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ZBORNÍK FILOZOFICKEJ FAKULTY UNIVERZITY KOMENSKÉHO 

ROCN1K XXIII-XXIV (XII-Xill) PSYCHOLOGICA BRATISLAVA 1973-1974 

PARADIGMATICKÉ ASOCIACNÉ ODPOVEDE U MLADŠÍCH ZIAKOV 

LIBUSA MARSALOV A 

Psychologický ústav Filozofickej fakulty Univerzity Komenského 
v Bratislave 

Zdóvodňovať význam reči pre celkové správanie sa človeka nie je už 

dnes v oblasti psychológie potrebné. K dispozícii sú viaceré teo r etic ké 

analýzy, ktoré vyzdvihli význam reči ako základného činitera rozvoja kom­

plexn ej mentálnej činnosti a priniesli i nemálo dókazov z experimentálnej 

praxe (1, 2, 3). Chýbajú však ešte mnohé parciálne výskumy a analýzy, 

pomocou ktorých by bolo možné „krok za krokom " - ako zdórazňujE;_ 

Lu r i j a, ,,skúmať komplexné procesy, v rámci ktorých vzťahy získavané 

rečou vedú u dieťaťa k vytváraniu komplikovaných schém správania " (2). 

Popri špeciálnej oblasti psychológie reči a psycholingvistiky sa zvýšená 

pozornosť reči ako závažnému činiteru venuje v oblasti psychológie učenia, 

a to predovšetkým v posledných dvadsiatich rokoch. Sleduje sa tu jednak 

vplyv verbalizácie, t. j. slovného formulovania situácie, re sp. učebného 

materiálu na výkon v učení. Druhou oblasťou výskumu je postihovanie 

vplyvu jestvujúcich rečových n ávykov na výsledky učenia. Vo viacerých 

situáciách učenia sa zistilo, ako nadobudnuté rečové návyky pozmeňujú 

v kladnom, ale i zápornom zmys le výsledky učenia. Takto vystúpila do 

popredia úloha poznať tieto rečové návyky a vedieť usmerňovať ich vplyv 

v príslušných podmienkach učenia. 

Jedna z možností, ktorá je k dispozícii na identifikovanie určitého typu 

rečových návykov človeka je známa metóda asociačného experimentu. Pri 

tomto experimente sa jednotlivcom podáva séria slavných . podnetov a za­

znamenáva sa prvá .slovná odpoveď, ktorá im pri každom predlož enom 

slove napadá. Týmto spósobom možno postihnúť viac-menej ustálené slav­

né vazby , ktoré sa v reči rudí vyskytujú. Asociačné normy zostavené z vý ­

sledkov asociačného experimentu zachytávajú potom najčastejšie i mene j 

časté asociačné odpovede na skupinu slovných podnetov, typické pre určitú 

populáciu. Podra týchto noriem možno uzatvárať, že zvýšené percento Iudí 

má už na určité slovo nadviazané ďalšie slovo. Pri replikácii asociačných 

experimentov za vystriedania viacerých slovných podnetov možno potom 
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zostaviť určitú schému, hierarchiu vazieb alebo rečových návykov, charak­
teristickú pre slovník fudí určitej populácie. 

Výskum asociácií nemá však význam len pre spoznanie príslušných re­
čových návykov a pre možnosť ich pozitívneho využitia v učebnej praxi. 
Súčasne poskytuje obraz o kognitívnom spracovaní reality. Analýza aso­
ciácií naznačuje, že v slovníku sa uplatňuje určitá štrukturácia; t. j. aso­
ciačne navzájom pospájané slová možno kategorizovať do určitých tried, 
skupín, podobne ako možno klasifikovať predmety podfa ich senzorických 
i funkčných vlastností. 

K záveru o štrukturácii slov možno už dójsť klasifikovaním asociačných 
odpovedí podfa ich zhody v lexikálnej triede (v slovnom druhu) vo vzťahu 
k príslušnému podnetovému slovu. Zisťuje sa, že mnohé asociačné odpo­
vede dospelých nie sú len sekvenčnými doplnkami príslušných slovných 
podnetov , ako sa s tým móžeme stretnúť v beiných rcčových prejavoch , 
napr. belasé - nebo; nožnice - strihajú a pod. Popri týchto sekvenčných 
alebo syntaktických asociáciách stretávame sa s typom asociácií tzv. para­
digmatického typu. Sú to asociácie rovnakej lexikálnej triedy, do akej 
patrí aj podnetové slovo. S príslušným podnetovým slovom ťažko móžu 
vytvárať verbálny sled v plynulej reči. Ide o asociácie ako: muž - chlap; 
biely - čierny; krava - mlieko; orol - vták. 

Takéto asociácie možno pokladať za určitý typ štrukturácie slov, resp. 
za bázu , z ktorej možno analyzovať ďalšiu štrukturáciu. Tu možno brať 
do úvahy napr. sémantické vzťahy (synonymita: muž - chlap; antonymita: 
biely - čierny), pojmové vzťahy (napr. druh - rod; orol - vták), vzťahy 
spoločného výskytu (more - loď) a pod. Slovo sa takto ocitá v systéme 
ďalších, jemu v určitom smere ekvivalentných slov . Prestáva signalizovať 
len výrazné vlastnosti svojho referenčného predmetu, ale aktivizuje systém 
ďalších slov s ich charakteristickými znakmi. V slove možno vidieť - ako 
pripomína napr. Lu r i j a - prvok generalizovanej lnformácie. Reakcie 
nezávisia ani tak od daného slovného podnetu, ale od celého systému, do 
ktorého je tento slovný podnet zahrnutý (pozri 2). · 

Výskyt paradigmatických asociácií možno pokladať za dimenziu systé­
mového usporiadania slov . Zoskupovanie sa slov patriacich do rovnakej 
lexikálnej triedy a ich kategorizovanie na podskupiny podstatných mien, 
prídavných mien, slovies, prísloviek atď. vytvára širší formálny rámec pre 
aktivitu generalizujúcu po špecifickejších obsahových dimenziách séman­
tickej príbuznosti, pojmovej blízkosti, spoločného výskytu a pod. Proce s 
formálneho i obsahového systemizovania slov zrejme prebieha paralelne , 
v tesnej súvzťažnosti. 

Názor o paradigmatických asociáciách ako o odraze hrubej štruktw·ácie 
slov podporujú zistenia o raste paradigmatických asociácií s vekom. U ma­
lých detí sa prejavuje málo paradigmatick ých asociácií, ich vzostup je vý­
razný najma v priebehu prvých troch školských ročníkov (4, 5, 6). Syste­
matickejšie orientovanie a oboznamovanie sa s predmetmi okolitého sveta, 
vzrastanie osobných skúseností v prostredí dieťaťa a vnikanie do grama­
tickej štruktúry, do systému jazyka nachádza zrejme svoj odraz aj v pre­
sune od syntaktických asociácií charakteristických pre najmenšie deti 
k asociáciám paradigm at ickým . Možno očakávať, že štru kturácia slov ako 
odraz štrukturácie reality poskytuje potom dieťaťu účinný a ekonomický 
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prostriedok na ori entáciu v realite a uplatňovanie sa vo svojom prostredí. 

Spomínané výsledky rastúceho výskytu paradigmatických asociácií s ve­

kom pochádzajú z výskumov na ang losaských, najma amerických deťoch. 

Rast paradigmatických asociácií potvrdili však aj výsledky získané na 

malých vzorkách francúzskych (7) i nemeckých (8) detí. Nateraz nie sú 

zná me analogické 'úd aje zo slovanských jazykových ob lastí. Keďže pre 

potreby výskumu v učení sme zostavili asociačné n ormy žiakov ZDŠ (9), 

podrobili sme asociačné odpovede aj analýze z hfadiska výskytu paradig ­

matických odpovedí ako m9žného ukazovatera štrukturácie slov u našich 

mladších žiakov. Vzhiadom na plauzibilnosť doterajších rozborov sme aj 

u našich detí predpokladali analogický trend rastu paradigmatických aso­

ciácií s veko~. 
Porovnanie získaných údajov s údajmi v iných jazykoch po skytuje mož ­

nosť zachytiť príp adný vplyv špecifičnosti ná šho jazyka v rámci predpo ­

kladanej všeobecnej vývinovej tendencie . Porovnanie medzi anglickými 

a francúzskymi výbermi detí nepouk áza lo napr. na rozdiely v množ stve 

paradigmatických odpovedí na jednotlivých ve kov ých úrovniach. Ohybnosť 

nášho jazyka, transformovateinosť slov pomocou predpón a prípon móže 

ovplyvniť povahu asociačných vazieb a zodpovedať za prípadné rozdiely 

v počte paradigmatických asociácií medzi našimi deťmi a deťmi iných ja­

zykových oblastí. K u r cz o v á (10) na materiáli dospelých Iudí ako prvá 

potvrdila, že špecifičnosť jaz yka hrá úlohu vo výskyte paradigmatick ých 

asoc iácií. Poiskí vysokoškoláci poskytli významne menej paradigmatick ých 

asociácií ako americkí študenti. 

Dot era jšie výskumy paradigmatičnosti asociácií tiež naznačili, že množ­

stvo paradigmatických asociačných odpovedí sa mení v závislosti od lexi­

kálnej triedy podnetu. Pri podstatných menách ako podnetoch asociačného 

experimentu sa zisťuje pomerne vysok é množstvo asociácií na k aždej ve­

kovej úrovni. K výraznejšiemu pribúd aniu paradigmatických asociácií 

s vekom dochádza najma pri prídavných menách a slovesách. Výber pod­

netových slov z kategórie podstatných mien, prídavných mien a slovie s 

umožní overiť tieto trendy i na výberoch našich detí. · 

Zhodnosť výsledkov o raste paradigmatických asociácií s vekom, kon­

štatovaná na viacer ých výberoch detí, bola dóvodom pre to , že sa paradig­

matičnosť asociačných odpovedí pokladá za ukazovatera rečového vývinu 

(6, str. 104). Toto stanovisko nadhodilo otázku, nakoiko je tento index mo­

difikovaný aj inými činiteimi ps ych ologickej a sociá lno-kultúrn ej povahy. 

Vplyv inteligenčnej úrovn e dieťaťa, druhu síd liska (vei komesto, vidiek) 

a sociálno-ekonom ickéh o postavenia rodičov sledovala v svojom širo ko 

koncipovanom výskume Ent w i s 1 o v á (6). Všetky tieto faktory sa uká­

zali závažnými. U častí detí z na šich výberov sledovala Vn uková (11) 

vzťah medzi množ stvo m paradigmatických od povedí a inteligenčnou úrov ­

ňou. Zistila stúpenie počtu paradigmatických odpovedí s inteligenciou die ­

ťaťa v 2., 3. a 4. ročníku ZDŠ. 

Zo soc iál no-kultúrnych činiteiov sme sa v súčasnej analýze zamerali na 

zisťovanie počtu paradigmatických asociácií v záv isl ost i od vzde lania ro­

dičov. Predpokladali sme, že výška vzdelania rodičov móže vplývať na po­

vahu najbližšieho rečového prostredia dieťaťa a tým aj na tempo jeho rečo­

vého vývinu. V rodinách s vysokoškolským i stredoškolským vzdelaním 
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rodičov by bolo možné očakávať zvysenie počtu paradigmatických odpo­vedí oproti deťom rodičov so základným školským vzdelaním. 
Závislosť výskytu paradigmatick ých asociácií od školského ročníka detí, od lexikálnej triedy podnetu, od výšky vzdelania rodičov, ako aj porovna­nie výskytu paradigmatických asociácií našich detí oproti doterajším vý­sledkom v inojazykových oblastiach sú základné otázky, ktoré sa pokúša osvetliť naša štúdia. 

Postup práce 

Na analýzu typu asociačných odpovedí z hradiska zhody v gramatickej tricdc vo vzťahu k podnetovému slovu sme použili výsledky výberov detí 1., 2., 3. a 4. ročníka ZDŠ, ktoré nám slúžili i na zostavenie slovno-asociač­ných noriem. V každom ročníku išlo o 150 detí, 75 chlapcov a 75 dievčat. Vzhradom na vek detí použili sme individuálny asociačný experiment. Experimentátor čítal osobitne každ ému dieťaťu jednotlivé slovné podnety a zapisoval odpovede dieťaťa. 
V zozname 120 podnetových slov (pózri 9, str . 6) bolo použitých 40 pod­statných mien, 40 prídavných mien a 40 slovies. Niektoré podnetové slová boli prebraté z publikovaných ang losaských noriem (6, 12) pre možnost priameho porovnania so zahraničnými výsledkami. 
Keďže sme rovnaké podnetové slová chceli použiť aj u starších detí a dospe lých, prihliadalo sa pri výbere podnetových slov aj na hradisko početnosti výskytu slov v jazyku. Využili sme údaje z Mi str í k o v ho Slovníka frekvencie slov v slovenčine, zostaveného na základe písomných textov (13). Pravda, u malých žiak ov ťažko možno predpokladať systema ­tickejšie závislosti od frekvencie slova v te.xtoch. Smerodajné by tu mohli byť zápisy z hovorenej reči detí, čo, žiar, nemáme u n ás nateraz k dispozícii. 

ě 5000 

i 
~ 450 0 

i ~ooo~-~------- -, 
I 2 J 

11'.ílC'l(Hťut AOZSA/f 

Obr. 1. Počet paradigmatic­
kých odpovedí v závislosti 
od frekvenčného rozsahu 
výskytu podnetového slova 
v jazyku (PDG = paradig-

matický) 

Ako ukázalo predbežné hodnotenie (pozri obr. 1), oprávnene sa neočakával záva žný vplyv frekvencie podnetového slova v jazyku na počet para­digmatických odpovedí u mladších žiakov. Preto je aj te nto činiter v ďal­šej analýze opominutý. · 
Pri hodnotení asociačných odpovedí z hradiska ich lexi káln eho vzťahu k podnetovým slovám brali smP do úvahy šty ri možné alternatívy, ktoré 
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sme pokladali za potrebné rozlišovať a ktoré vyčerpávali zaznamenané od ­

-pov ede: 
a) paradigmatickú odpoveď, t. j. odpoveď tej istej lexikálnej triedy ako 

podnetové slovo, napr. krava - mlieko; povedať - hovoriť; biely - čierny 

(tento typ odpovedí podrobujeme práve širšej analýze); 

b) paradigmaticko-syntaktickú odpoveď, t. j. odpoveď zodpovedala lexi ­

kálnej triede podnetu, vytvára la však s ním v plynulej reči možný sled, 

napr. vedieť - čítať; kmeň - stromu; 

c) hrubú syntagmatickú odpoveď, t -. j. lexikálna trieda odpovede je od­

lišná od lexikálnej triedy podnetu, napr . oko - vidieť; šepkať si - ucho; 

báť sa - smelý (termín „syntagmatický" tu chápeme širšie, ako je bežné 

v lingvistickej literatúre, pozri napr. 14); 

d) syntagmaticko-syntaktickú odpoveď, keď ide o odlišnú lex ik álnu trie ­

du podnetu a odpovede , pričom navzájom vytvárajú taký sled, ktorý sa 

móže objaviť v plynulej reči, ako : nožni ce - strihajú; niesť - nákup; 

dobrý - otec. 
V celku sa v našom materiáli pri hodnotení asociačných odpovedí nevy­

skytovali také ťažkosti, ako sa zaznamenávajú pri anglickom jazyku, kde 

i'.:asto nie je možné jednoznačne určiť tva r odpovede. Niek tor é anglické 

slová funkčne m6žu patriť k viacerým l.exikálnym triedam. Napr. ,,walk" 

m6že byť pods tat ným meno:n (a walk - prechádzka) alebo slovesom (to 

walk - prechádzať sa); slovo - ,,light" móže byť pod statným menom, prí­

davným menom i slovesom (svetlo; svet lý; ale aj Tahký; rozsvietiť). V n a­

šom mat eriáli sa podobných prípadov vyskytlo pome rne vefmi má lo . Na 

ilustráciu možno uviesť kombináciu „slove nský - hovor " . ,,Hovor" tu 

možno chápať buď ako podstatné meno mužského rodu, alebo ako 2. osobu 

rozkazovacieho spósobu slovesa. V takýchto pomerne vel'mi zriedkavých 

prípado ch sme sa rozhodli pre jednu alternatívu hodnotenia a systema­

ticky sme ju zachovávali vo všetkých ročníkoch. 

Ťažkosti s hodnotením vznikali skór pri viacslovných odpovediach a pri 

rozlišovaní určitého typu syntagmatických a syntagrriaticko-syntaktických 

odpove dí, ako uvádzame ďalej. 

Pri viacslov11ých odpovediach, ktor é sa vyskytovali najma v 1. školskom 

ročníku, nehodnotili sme hned' nasledujúce slovo , ale brali sme do úvahy 

jadro asociačnej odpovede v relácii na príslušný podnet. Napr. prípad 

„smúto k - má mamička" sme hodnotili ako paradigm aticko-synt aktickú 

odpoveď; ,,šepkať si - ticho hovoriť" ako paradi gmatickú odpoveď; ,,orol -

s ohnutým zobákom" ako paradigmaticko-syntaktickú odpoveď; ,,žiar -

nikoho nemať" ako syntagmatickú odpoveď. 

V zozname podnetových slov sa prídavné mená vyskytovali len v muž­

skom rode (pekný, bie ly atd'.). Pri asociovaní podstatného me na sme ne­

hodnotili odpoveď ako syntagmatickú, keď išlo o podstatné meno ženského 

alebo stredného rodu. Prípady, ako „kúzelný - palička", ,,pekný - dievča" , 

,,čarovný - zrkadlo" sme sa rozhodli hodnotiť sústavne vo všetkých roč­

níkoch ako sy ntagmat icko- sy ntaktické asociácie. 

Výnimkou z tohto pravidla bolí prípady gramatic kých transformácií pod­

netového slova. Vzniknuvšia kombinácia bola buď „sémantickým pleonaz­

mom", ako „drevený - drevo", ,,dlhý - dlžeň", alebo zvukovou asociác iou , 

ako „hrozný - hrozno". Takéto asociácie sme nehodnotili ako syntagma-
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ticko-syntaktické, t. j. v plynulej reči možné sledy, ale ako syntagmatické asociácie. 
Pri úvahe o použití jedného alebo viacerých hodnotiacich sme sa roz ­hodli ponechať hodnotenie len na jednu osobu, autora. VzhYadom na roz ­siahlosť materiálu prichádzala do úvahy alternatíva kompletnej replikácie hodnotenia druhým pracov níkom. Pri rozhodovaní zavážil aj empiricky overený poznatok Entwislovej, že chyba hodnotenia jedného experimentá­tora nie je vačšia než veYkosť odchýlok pri dvoch hodnotiacich (6, str . 34). Na zistenie potrebných údajov o vzdelaní rodičov sme použili c~otazník, ktorý malí deti odovzdať rodičom na vyplnenie. V dotazníku bolí uvedené jednotlivé druhy škol, a to: základná škola, účňovská škola, viaceré va­rianty strednej ;koly a vysoká škola. Rodičia malí zaznačiť, koYko rokov z akéhu druhu školy absolvovali. V analýze údajov pre postihnutie vplyvu, vzdelanostnej úrovne rodičov na výskyt paradigmatických odpovedí sme potom pracovali s troma kategóriami vzdelania rodičov: základným, stre-, doškolským a vysokoškolským . Do kategórie základného vzdela nia sme za„ radili rodl.čov so základnou školou, ktorých školská dochádzka nepresaho .., vala 10 rokov. V kategórii stredného vzdelania sa nachádzali rodičia so strednou školou, ukončenou maturitou, resp. rodičia so školskou dochádz- . kou 11 rokov a vyššie. V kategórii vysokoškolského vzdelania bolí rodičia_ s ukončeným vysokoškolským vzdelaním. Vzdelanostné kategórie sme ne -. diferencovali podYa vzdelania otca a matky. Stačilo, keď jeden z rodičov zodpovedal kritériu príslušnej vzdelanostnej kategórie. 

Výsledky 

TabuYka 1 uvádza percentuálne hodnoty jednotlivých alternativ asociač-. ných odpovedí podYa príslušných ško lských ročníkov. 
Už tieto hrubé údaje naznačujú, že s vyšším školským ročníkom, a teda _ so zvyšovaním veku, počet paradigmatických odpovedí rastie. V 1. škol-. skom ročníku je to 22 % odpovedí, v 4. ročníku 37 %. Rastúcu tendenciu _ paradigmatických odpovedí narúšajú len výsledky v 2. ročníku, kde je ich_ počet menší než v 1. ročníku. Tento zvrat móžeme zatiar vysvetliť len povahou výberu detí 2. ročníka. Rozbor všetkých výsledkov azda ešte umožní bližšie osvetliť povahu tohto zvratu. 
Recipročne k počtu paradigmatických odpovedí klesá s vyššími škol-. skými ročníkmi počet paradigmaticko -syntaktických, syntagmatických a. syntagmaticko -syntaktických odpovedf. Príslušné trendy sú tu všnk overa . miernejšie ako v prípade vzrastu paradigmatických odpovedí. Pochopi-. terne, výnimku tvoria žiaci 2. ročníka, ktorí dosahujú vcelku najvy-šší počet. syntagmatických a syntagmatic~o -syntaktických odpovedí. 
Ako z tabuYky vidieť, najčastejším typom asociačnej odpo:1i-ede zostáva_ vo všetkých skúmaných školských ročníkoch syntagmaticko-syntaktická _ odpoveď. Táto asociačná odpoveď reprezentuje možný sled '-7 pJynulom : rečovom prejave, · 
Keďže ciel'om našej štúdie je osvetliť predovšetkým výsky-t P:aradigma- . tických odpovedí, upúšťame od ďalšieho rozboru syntagip .at_iceyc _h_ a_ syn-. taktických asociácií. · , · 

8 



Tabulka 1 

Percentuálne hodnoty jednotlivých typov asociačných odpovedí v 1.-4. školskom roč­

níku* 

Paradig-
I 

Syntagma-

Školský Typy od- P aradig- maticky Syntag- ticky syn-

.ročník povedí 
matická syntak- matick á taktická Spol u 

odpoveď tická odpoveď odpoveď 

I 
odpoveď 

1. ročník 21,97 3,22 13,43 57,11 95,73 

2. ročník 18,47 2,30 14,51 63,58 98,86 

3. ročník 28,18 3,02 11,0 56,87 99,07 

4. ročník; 37,10 2,03 8,03 52,02 99,18 

* Percentuálne hodnoty sú počítané zo základu 18000, t. j. počtu možných odpovedí 

pri 120 podnetoch a 150 detoch na škol ský ročník. Chýbajúce hodnoty do 100 %. 

v stlpci 6 pripadajú na chýbajúce odpovede. 

TabuTka 2 uvádza percentuálne hodnoty paradigmatických odpovedí na 

jednotlivé lexikálne triedy podnetov v príslušných školských ročníkoch. 

Najvyššiu hodn ot u paradigmatických odpovedí dosahujú žiaci pri podstat­

ných menách ako podnetoch. Pri prídavných menách je hodnota paradig­

matických odpovedí nižšia , a to takmer o polo vicu v 1. a 2. školskom roč-­

níku. Najnižšia hodnot a sa objavuje pri sloves ách. Z tabuTky však súčasne 

vidieť, že v 3. ročníku nie je až taký veTký rozdiel v percentuálnej hodnote -

T a burka 2 

Percentuálne hodnoty paradigmatických odpovedí na podnety jednotlivých lexikálnych 

tr ied v 1.-4 . ško lskom ročníku* 

šk-0lský 
Lexi-

ročník 
kálna trie- 1. ročník 2. ročník 3. ročník 4. ročník 

da podnetu 

Podstatné mená 51,69 54,64 40,12 

~ 
Prídavné men á 25,73 26,85 32,49 34,95 

I 
Slovesá 22,57 18,49 27,37 29,08 

* Percentuálne hodnoty sú počítané z celkového počtu paradigmatických odpovedí ~ 

t . j. v 1. ročníku z 3956, v 2. ročníku z 3325, v 3. ročníku z 5074 a v 4. ročníku z 6678. 

odpovedí. 
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Obr. 2. Počet paradigmatic­
kých odpovedí v závislosti 
od školského ročníka a lexi­
kálnej triedy podnetového 
slova (1 = podstatné mená; 
2 = prídavné mená; 3 = 

slovesá) 

medzi podstatnými a prídavnými menami. V 4. ročníku sú dokonca tieto hodnoty takmer vyrovnané . Rovnako vzrastajú u tretiakov a štvrtákov i hodnoty paradigmat ick ých odpovedí na slovesá. Príslušný vzrast tu však nie je taký preukazný ako pri prídavných menách. Obr. 2 znázorňuje výskyt paradi gmatických odp ovedí v závislosti od škol sk ého ročníka a lexi­k álnej triedy podnetu. Silnú tendenciu vzrastu paradigmatických odpovedí 
badať najma pri prídavných men ách a slovesách. Paradigmatičnosť ako možný index rečového vývinu zachytáva teda i podra ná šho materiálu pre­dovšetkým zmeny v prídavných menách a slovesách. 

Tabufka 3 uvádza, aké percentuálne hodnoty z celk ového počtu para­digmatický ch odpovedí pripadajú na žiakov je dn otliv ej vzdelanostnej úrovne rodičov. 
Z tabufky je zrejmý vzrast parad igmatic kých odpovedí so vzdelano stnou úrovňou rodičov v každom školskom ročníku. Výnimku tvorí iba 2. škols k ý 

Tabulka 3 
Percentuálne hodnoty paradigmatických odpovedí v jednotlivých školských ročníkoch v závislosti od vzdelanostnej úrovne rodičov* 

školský I Vzdelanie I 1 . ročník ročník . rodičov 2. ročník 3. ročník 4. ročník 

I 
i 

Zák ladné 28,58 33,56 24,24 I 28,84 
-

Stredoškolské 33,64 25,86 31,78 28,99 

Vysokoško°Iské 37,76 40,57 43,96 42,16 

* Per centuálne hodnoty sú počítané zo základu ak o v tabuike 2. 
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ročník. Deti rodičov so stredoškolským vzdelaním vykazujú tu nižší počet 

paradigmatických odpovedí ako deti rodičov základného vzdelania. Vý­

razné rozdiely sú najma medzi základným a vysokoškol ským vzdelaním, 

predovšetkým v 3. a 4. školskom ročníku. 

TabuYka 4 uvádza percentuálne hodnoty paradigmatických odpovedí 

v jednotlivých školských ročníkoch v závislosti od pohlavia detí. V prvých 

troch ročníkoch sú hodnoty paradigmatických odpovedí vyššie u dievčat. 

V 4. ročníku prevládajú už paradigmatické odpovede u chlapcov, no nie 

tak výrazne ako u dievčat v prvých troch ročníkoch. 

Taburka 4 

Percentuálne hodnoty paradigmatických odpovedí u chlapcov a dievčat v jednotlivých 

· školských ročníkoch* 

školský I 
I I I ·1 

! 

ročník P ohlavie 
1. ročník 2. ročník 3. ročník 4. ročník 

--

Chlapci 44,99 39,87 45,44 52,30 

Dievčatá 55,00 60,12 54,55 47,69 

- -
* Percentuálne hodnoty sú počítané zo zák ladu ako v tabuike 2. 

Preto, aby sme mohli postihnúť závažnosť zmien vo výskyte paradi gma­

tických odpovedí v závis losti od jednotlivých premenných, podrobili sme 

získané údaje analýze rozptylu . . Z daných premenných lexikálna trieda 

podnetu zahrňovala korelov ané miery, t. j. k aždý jednotlivec poskytova l 

odpovede na podstatně mená, prídavné mená a slovesá. Z ostatných pre­

menných sa každý subje kt zúčastňoval vždy len v jednej úrovni. Použili 

sme preto analýzu rozptylu pre .štvordimenzionálny systém s konšt antnými 

koreláciami medzi úrovňami jednej premennej (15). Výsledky uveden ej 

analýzy uvádza tabuYka 5. 
Zo štyroch sledova ných pr eme nných sa ako významné činitele ovplyv­

ňujúce počet paradigmatických odpovedí ukázali: lexikálna trieda podnetu, 

školský ročník a vzdelanie rodičov. Ich pósobnosť hola významná na 1 % 

hladine pravdepodobhosti. Rovnako výz namnou sa ukázala aj interakcia 

medzi lexikálnou triedou podnetu a školským ročníkom, analogicky aj 

terciárna interakcia: školský ročník, lexikálna trieda podnetu, pohlavie 

detí, vzdelanie rodičov. Pohl av ie detí sa neukázalo významným činiteYom, 

hoci percentuálne údaje naznačovali najma v prvých troch školských roč­

níkoch dosť veYké rozdiely . Keďže každá z významných premenných za­

hrňovala viac než 2 úrovne, zisťovali sme významnosť rozdielov medzi 

priemernými hodnotami jednotlivých úrovní. Použili sme tu Dunc anov 

test. 
Keď berieme do úvahy počty paradigmatických odpovedí na podstatné 

mená, prídavné mená a slovesá bez ohYadu na školské ročníky, ukázali sa 

rozdiely medzi všetkými priemernými hodno tami významné n a 1 % hla­

dine pravdepodobnosti. To znamená, že na jvyšší počet • par adigmatických 

odpovedí vykazujú podstatné mená. Významne nižší počet je pri prídav-
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Tabuika 5 
Analýza rozptylu paradigmat ických odpovedí 

Zdroj rozptylu 
I 

Stupne I Suma 

I R ozptyl I F vornosti I štvorcov 

Celkový 1200 46993,34 Lexikálna trieda podnetu 2 10489,10 5244,55 209,11 ** Ročník x lexik áln a tr ieda 
podnetu 6 2353,54 392,25 15,64** Vzdelanie rodičov x lexikálna 
trieda podnetu 4 
Pohlavie x lexikáln a trieda 

93,20 23,30 0,93 
podnetu 2 
Ročník x vzdelani e rodičov 

130,74 65,37 2,60 
x lexikálna trleda vodnetu 12 
Ročník x pohl'avie x lexikálna 

1:-l0,90 10,90 0,43 
trieda podnetu 6 
Vzde lanie rodičov x pohlavie 

141,01 23,50 0,93 
x lexikálna trieda podnetu 4 
Ročník x vzdelanie rodičov 

121,66 30,41 1,21 
x pohlavie x lexikálna trieda 
podnetu 12 4631,91 385,99 15,39** Ch yba 1 1152 28901,28 2:i,08 Celkový 600 392159,66 

1 
Ročník 3 14406,56 4802,18 16,82** Vzde lani e rodičov 2 6067,36 3033,68 10,62** P oh lavie 1 830,96 830,96 2,91 
Ročník x vdelanie rodičov 6 2053,74 342,29 1,20 
Ročník x pohlavie 3 1209,15 403,05 1,41 Vzdelanie rodičov x pohlavie 2 333,25 166,62 0,58 
Ročník X vzdelanie rodičov 6 1436,78 239,46 x poh lavie 0,84 Chy ba 2 576 164569,04 285,71 

ných menách ako podnetoch asociačného zoznamu. I slovesá ako podnety vykaz ujú významne ni žší počet paradigmatických odpovedí tak oproti pod­statným, ako aj prídavným m enám. 
Rovnako sa ukázali významné na 1 % hladine pr avdepodobno"sti rozdiely medz i všetkými priemermi celkového počtu paradigmatických odpovedí jednotlivých škol ských ročníkov. Pravda, pri 2. ročníku sa ukázal zvrat, celkový počet paradigmatických odpovedí tu bol nie vyšší, ale nižší v po -rovnaní s 1. školským ročníkom. · 

I 

VzhTadom na bližšie osvetlenie paradigmatičnosti asociačných odpovedí zaujímavejšie sú rozdi ely je dn ak medzi lexikáln ym i triedami podnetov v jednotlivých ško lskýc h ročníkoch, jednak rozdiely medzi ročníkmi pri jednotlivých podnetových kategóriách. Analýza rozptyl u potvrdila vý- , 
znamnosť int er akcie týchto dvoch činiterov. 

Uvaž ujm e najprv, aké sú rozdiely medzi lexikálnym i triedami podnetov v rámci ka ždého škols kého ročníka. V 1. ročníku je rozdiel významný na 1 % hladine pravdepodo bn osti medzi podstatn ými a pr ídavnými menami, ako aj medzi podstatnými menami a slovesami. V 2. ročníku platí to isté, no tu sa začína objavovať aj rozdiel významný na 5 % hladine pravde­podobnost i me dzi slovesam i a prídavnými menami v prospech počtu prí -
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davných mien. Tie isté vzťahy sa uplatňujú v 3. ročníku. V 4. ročníku 

nastáva zmena; zostáva síce ešte vysokovýznamný rozdiel (1 %) medzi 

slovesami a podstatnými menami, ale žiaden významný rozdiel už nie je 

medzi podstatnými menami a prídavnými menami. Ůalej, rozdtel medzi 

slovesami a prídavnými menami sa stáva významným už na 1 % hladine 

pravdepodobnosti. 
Ak uvažujeme rozdiely medzi školskými ročníkmi, a teda vekom žiakov, 

sú pri jednotliv ..ý..ch lexikálnych triedach podnetov tieto rozdiely: 

Pri podstatných menách badáme rozdiel významný na 5 % hladine prav­

depodobnost i jedine medzi 4. a 2. ročníkom. Dr uhý ročník, ako vieme, je 

ročník s najnižším počtom paradigmatických odpovedí. Z nevýznamnosti 

rozdielov medzi školskými ročníkmi možno dedukovať, že v rámci veko ­

vého rozpatia našich prvákov až štvrtákov vzrast paradigmatických od­

povedí pri podstatných menách nemožno pokladať za významnú vývinovú 

zmenu. Iná situácia sa javí pri prídavných menách. Tu sú prakticky všetky 

rozdiely významné s výnimkou rozdielu medzi 1. a 2. ročníkom. Pritom 

rozdiel v počte paradigmatických odpovedí medzi 1. a 3. ročníkom je vý-: 

znamný na 5 % hladine pravdepodobnosti, ostatné 4 rozdiely (medzi 1. a 4., 

2. a 3. 2. a 4. a 3. a 4. ročníkom) sú významné na 1 % hladine pravdepo-

dobnosti. 
· 

Pri slovesách je situácia dosť analogická ako pri prídavných menách. 

Okrem nevýznamného rozdielu medzi 1. a 2. školským ročníkom nie je 

významný ani rozdiel medzi 1. a 3. ročníkom. Ostatné rozdiely, t. j. medzi 

1. a 3., 2. a 3., 2. a 4. ročníkom sú významné na 1 % hladine pravdepodob­

nosti, medzi 3. a 4. ročníkom na 5 % hladine pravdepodobnosti. Výsledky 

analýzy rozptylu potvrdili, že výrazné zmeny v počte paradigmatických 

odpovedí v danom vekovom rozpatí 1. a 4. ško lského ročníka nastávajú 

jedine pri prídavných menách a slovesách. Pritom vzrast paradigmatič­

nosti prídavných mien . možno poklada( za významne rýchlejší ako vzrast 

paradigmatičnosti slovies. 

Ako sme už uviedli, analýza rozptylu potvrdila aj významnosť póso­

benia vzdelania rodičov na paradigmatičnosť asociačných odpovedí. Dun­

canov test ukázal rozdiely významné na 1 % hladine pravdepodobnosti 

medzi vysokoškolským a stredoškolským vzdelaním, ako aj medzi vysoko­

školským a základným vzdelaním rodičov. Medzi základným a stredoško l­

ským vzdelaním sa neukázal významný rozdiel. Keďže vzdelanie rodičov 

nebolo v interakcii so žiadnou inou premennou, možno uzatvárať, že v pro­

stredí rodičov s vysokoškolským vzdelaním móžeme očakávať celkove vyš­

šie hodnoty paradigmatických odpovedí. 

Významnosť uvedenej terciárnej interakcie ďalej nekomentujeme, keďže 

t u zrejme ide o odraz význal'l1nej interakcie medzi školským ročníkom 

a lexikálnou triedou podnetu. 

Porovnanie s inými jazykovými vzorkami 

Porovnaním našich údajov s inými jazykovými vzorkami detí malo sa 

odhadnúť, či na výšku paradigmatičnosti móže vplývať špecifičnosť]azyka. 

VzhTadom na ohybnosť nášho jazyka, ako aj s uvážením citovaných vý-
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sledkov K u r c z o v e j sme u našich detí očakávali nižší počet paradigma ­tických a vyšší počet synta ktických asociácií oproti doteraz známym vý­sledkom najma u amerických detí. 
Tabuika 6 uvádza percentuálne hodnoty paradigmatických odpovedi u našich a amerických detí. Na porovnanie tu používame údaje z asociač­ných noriem E n t w i s 1 o v e j (6, str. 59). Od tejto autorky sme mali k dis­pozícii na porovnanie údaje žiakov 1. a 3. školského ročníka. Ako z tabuiky vyplýva, percento paradigmat ických odpovedí na všetky lexikálne triedy podnetov je u našich žiakov podstatne nižšie. V 3. školskom ročníku je to takmer viac ako dvojnásob ne. 

Tabuika 6 
Porovnanie percentuálnych hodnot paradigmat ických odpovedí u slovenských* a amerlckýchu žlakov -

Lex ikálna trieda podnetu Podstatné Prídavné Slovesá S po 1 u mená mená 
Školský ročník I Ziaci slov. I amer. slov. lamer. slov. Jamer. slov. !amer. 

1. ročník 34,08 I 62,7 16,96 31,7 14,88 20,4 21,97 38,26 
-- -- -- -- -- -- -- --

3. ročník 33,93 72,9 27,48 70,6 23,15 47,5 28,18 63,66 

• Perce nt uá lne hodnoty u našich žiakov sú počítané zo základu 6000 možných od ­povedí, t. j. 40 podnetov x 150 žiakov. ** Percentuálne hodnoty amerických žiakov sú počítané zo základu 6720 odpovedí, t. j. 24 podnetov x 280 žiakov. 

Tabuika 7 zachytáva percentuálne hodnoty odpovedí roztriedených podfa jednotlivých lexi kálnych tried, a to opať pod fa našich asociačných noriem a asociačných noriem Ent w i s 1 o ve j (16, str. 23). V tomto prí ­pade však ide o odpovede na podnety, ktoré sú v oboch normách rovnaké. Ide vždy o 8 podnetov z každej lexikálnej triedy. Aj tu sa výrazne preja-. vuje (pozri políčka s hrubšie vytiahnutými rámkmi) , že u amerických detí je percento lexikálne rovnakých odpovedí ako podnet podstatne vyššie než u našich žiakov. J edine pri slovesách sú v 1. školskom r ofoíku hodnoty vy­rovnané. Vo vyššom percente slovesných odpovedí pri slovesách ako pod­netoch nemožno však vidieť celkom primeraný obraz o paradigmatických odpover'li::ic.h tejto kate górie. Medzi podnetmi sa nachádzalo totiž sloveso ,,začať", ktoré vyvolalo u našich žiakov veTa syntaktickýc h odpovedí (za­čať - písať a pod .). Pretq sa aj mylne móže zdať podfa tejto tabufky per­cento para di :smatických oqpovedí pri slovesách r elatívne vyššie ako pri prídavných menách. 
Tabufka 8 uvádza priemerný počet paradi gmat ických primárnych odpo­ved í u slovenských a americ kých žiakov. V tomto prípade nám ako pod­klad na porovnanie poslúžili asociačné n ormy P a 1 e r m a a J e n k i n s a (12). !šlo o zi stenie počtu paradigmatických odpovedí v rámci najčastejších, primárnych odpovedí na podnetové slová, ktor é sú v našich i príslušných ame rických normách rovnaké. Bolo to spolu 32 podnetov, 18 z kategórie 
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Tabu!ka 7 

Porovnanie percentuálnych hodnot odpovedí roztriedených podia lexikálnej triedy u slovenských a amerických detí 

k, Po!:~té Pr:::r I Slovesá Príslovky . Záme ná Predložky Iné 

Podne tové slová Sk~ls , Y 

rocmk slov. lamer. slov. ,amer. I slov. I amer. slov. lamer. slov. \amer. slov . I amer. slov. ,amer .. 

l-- ------'--- l.---,, ,=c 3=2cc- . 63 I 21 11 39 20 0,2 2 - 2 - 1 5 0,6· 

Podstatn é mená 1- -----1:- -- --- --- --- --- --- --- --- --- - -- ______ __ _ _ 

3. ~ __::_I 39 16 21 13 0,3 1.9 _ 0,7 _ 0,3 2 1 

1. 77 45 I 19 40 I o.s 6 0,3 2 _ 2 _ 3 0,7 2 

Prídavné men á -, -- --- , 

3. 69 15 ~ 76 0,5 3 0,5 0,9 0,3 1 0,9 

1. 51 40 0,5 3 r;-~ 5 16 0,7 7 - 2 I 14 3 

- S-lo_v_e_s_á ____ ~·~~-----3-~-----_~1~~4:7_-~~ ~1-7--"~:~o-,-5~--~- 4-----'-'-l~-=3:2:" -=-6:2:=-1~:7_-_ -__,_~~11~~---- 3:_ --~ ~1::_-_ ---~:_-_- o~,_; _- "----9~~" -_-o:,9_-



Tabuik a 8 
Priemerný počet paradigmatických primárnych od povedí na rovnaké po.dnety u slovenských a americkýc h žiakov 

I Školský ročník 1. ročník 2. ročník 3. ročník 4. ročník - -Lexikálna trieda I Ziaci 
1 

slov. Jamer . 
1 

slov. Jamer. slov. lamer. slov. lamer . 
podnetu 

Podstatné mená 1 1,58 3,99 1,45 7,62 1,75 6,39 2,89 7,87 
·--- -- -- -- - - -- - -- -- - -

Príd avné mená 0,60 1,44 0,18 4,55 0,69 3,66 1,82 6,32 
I ! 

T abufka 9 
Percent uálne hodnot y paradigmatických asociác ií u slovens ký ch a francúzskych žiakov 

Lexikálna trieda Podstatné P rídavné Slo:vesá S po 1 u podnetu mená mená 
Ško lský ročník I Ziaci slov . I franc . slov. Jfranc. slov. lfranc. slov. !franc. 

1. ročník 34,08 33 16,96 13 14,88 10 21,97 18,6 
-- -- ·-- -- -- -- -- - - --

2. ročník 30,28 27 14,88 54 10,25 38 18,47 39,6 
-- -- - - -- -- -- --- --

3. ročník 33,93 44 27,48 71 23,15 53 I 28,18 i 56,o 

podstatných mien a 14 z kategór ie prídavných mien. I z tohto čiastkového porovnania vyplý va , že počet paradigmatických odpovedí je u amerických detí značne vyšší, a to vo všetkých uva žovaných ročníkoch. Podobne vyzne lo aj porovnan ie medzi slove nskými a francúzskymi žiak­mi, ako uka zuje tabuTka 9. Prísluš né úd aje majú v tomto pr ípade hrubšiu orientačnú hodnotu, lebo výs ledky francúzskych žiakov pochádzajú z malej vzorky detí (cca 20 v každom ročníku) a malej vzorky slov (spolu 30). S vý ­nimkou 1. školského ročníka sú výsled ky výrazne vyššie u francúzskych žiakov, a to najma pri prídavných menách a slovesách. V 1. ročníku móžu byť výsl edky u francúzskych žiakov relatívne nižšie aj preto, že išlo o ve ­kove ml adšie deti, priemerne 6-ročné. Naši pr vác i holi zhruba o ½ až ¾ roka starš í. Ostatné dva ročníky sú vekov e por ovnater né. Uvedené porovnania naznačili pomerne veTké rozdiely medzi našimi žiakmi a žiakmi americkými a francúzskymi. Na základe týc ht o rozdie lov možno urobiť záver, že špecifičnosť jazyka je dóležitou prem ennóu pre vý­skyt parad igmat ických asociácií. 

16 



Zhrnutie výsledkov a diskusia 

Uv edené výsledky poukázali na zmenu v pova he asociačných odpovedí, 

ku ktorej dochádza u <letí zák ladnej školy, teda u <letí vo ve k ovom roz­

patí približne 6- 10 rokov. Prejavilo sa významné pri bú danie paradigma ­

tických odpovedí, čím sa aj v našom jazykovom materiáli potvrdil vývi ­

n ový tre nd kon štatovaný u <letí iných jazy kov ých oblastí. Súčasne sa u na­

šich žiakov potvrdila aj závislosť výskytu paradigmatických odpovedí od 

lexi k álnej triedy podnetu. Kým pri p odstat ných menách ako podnetoch 

asociačného zoznamu nemožno hovoriť o ·výraznej zmene v 1. až 4. škol ­

skom ročníku, prídavné mená a slovesá, naopak - zaznamenávajú vý­

znamný prírasto):{ paradigmatic k ých odpovedí. Pri prí davnýc h menách sa 

príslušný vzrast ukazuje ešte rýc hl ejším ako pri slovesác h. Paradigmatič­

nosť ako možný ukazovater rečového vývinu sa teda aj podYa našich úda ­

jov vzťahuje na lexikálnu triedu prídavných mien a slovies. 

Vzrast paradigmatických odpovedí u ďalších slovnýc h druhov, a to prí­

slovie k, konštatovali pri malej vzorke slov B r o w n a B e r k o, R o s e n­

z w e i g a M e n a h e m o v á, u príslovie k a zámen E n t w i s 1 o v á (6). 

V našom výskume sme sa zamerali na rozdiely len medzi podstatnými me­

n ami , prídavnými me nami a slovesam i, ako plnovýznamovými (au toséma n­

tickými) slovami reči. 

Povahe syste m atic kého stúpa ni a paradigmatických odpovedí s vekom 

nezodpovedajú výsledky ná šho 2. ško lské ho ročníka. Podra údajo v Ent­

w i s 1 o v e j na veYkých vzorkác h <letí 3 vekovýc h ka tegórií javí sa vý­

znamnou premennou paradigmatických odpovedí inteligenčná úroveň <letí. 

J e možné , že sa nám pri deťoch 2. ročníka nepo darilo získať reprezenta­

tívny výber, ale zachytili sme deti ni žšej inteligenčnej úrov n e. E n t w i s­

l o v á podobn e komentuje zvr at vývinového trendu paradigmatických od­

povedí 3. školské ho ročníka v asociačných normách P a 1 e r m a a J e n­

k i n s a . Keďže sme v na šich vý beroc h nemer ali rozumovú úroveň všet­

k ých <letí, nem óžem e tento predpoklad, resp. vysvet leni e nižšieho počtu 

paradigmatických odpovedí druhákov potvrdiť. 

Určité náznak y o oprávne n ost i tohto predpokladu poskytujú vša k údaje 

o záv islosti paradigmatickýc h odpovedí od vzdelania rodičov. Ako z prí­

slušne j tabu Yky. 3 vyp lýv a, systematický trend vzrasta ni a paradigmatic ­

kých odp ovedí so vzdelaním rodičov narúšajú žiaci 2. ročníka s rodičmi 

stredo škol ské ho vzdelania. Pri tejto k ategór ii vzdelania rodičov sme aj 

mali najvačšie ťažkosti so zatrieďovaním žiakov. V niektorých prípadoch 

sme po konzul tácii s učitermi zistili, že rodičia vždy n euvádzali správne 

údaje. Keďže sa dot azníky odov zdávali učiterom, išlo zrejme u niekt orýc h 

rodičov o zábrany priznať skutočnú výšku vzde lania. Absolvovaná uč­

ňovská škola sa napr . v prís lušných dotazníkoch niek edy uvádzal a ako 

stredná škola. Nie vždy bolo ra hk é tak éto skre slené informáci e odhaliť, 

lebo pri dlhšej základne j škole sa celkový počet rok ov zdal zodpovedajú ­

cim. Je mo žné, že práv e vo výbere druhákov sa v tejto vz del anost nej kate ­

górii vys kytlo naj viac chýb. Ak pritom vezmeme do úvahy pozitívnu sú­

vislosť m edzi vzdelaním rodičov a int eligenciou <letí (17), dóvod o ne ­

ade kv át n ost i výberu druhákov, a tým ni žšieho počtu par adigmatick ých od­

povedí nie je neprijate rný. 
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Výsledky žiakov v kategórii stredoškolského vzdelania rodičov neboli celkove také, aké sa očakávali. Ako ukázala analýza rozptylu, nešlo tu o významne vyšší počet paradigmatických asociácií oproti žiakom so zá­kladn ým vzdelaním rodičov. Otázka znie, či na še výsledky zodpovedajú skutočnému stav u, alebo či nie sú skres lené ešte nejakými inými vplyvmi. Predpokladáme totiž, že uvádzané ťažkosti a chyby v zatrieďovaní žiakov podTa stredoškolskej k ategórie vzdelania rodičov sa moh li prejaviť aj v os­tatných škol ských ročníkoch. ůalší činiter by potom mohol spočívať vo vzdelaní matky. Ako sme už spomínali, kl asifikáciu podra vzdelania sme nediferencovali podfa otcov a matiek . Je pravdepodobné, že vzdelanie matky móže predstavovať práve dóležitého činitera v rečovom vývine die­ťaťa. Bolo by zaiste účelné doplniť analýzu a skorelovať výsledky s výškou vzdclania matky. Natcraz móžcmc no. zóklo.dc našich údnjov len konštato ­
vať, že napr. vo výbere druhákov st r edoš kolskej kategórie vzdelania rodi ­
čov uvádzalo z 50 matiek stredoš kolsk é vzdelanie ukončené maturitou len 12 matiek. Iba základnú školu absolvovalo 23 mat iek. Ako ukazuje tabuTka 10, je to zo všetkých školských ročníkov relatívne najnepriaznivejšie zlo­ženie vzd elania matiek, i keď rozdiely medzi jednotlivými školskými roč­níkmi sú vcelku veTmi malé . Ako z tabuTky vyplýva, vzdelanie matiek je celkove výra zne nižšie než . u otcov, m atky vykazu jú menej ukončené stre­doškolské vzdelanie a podstatne viacej prípadov len so základnou školou. Ani pri otcoch nie je sit uá cia najlepšia, zhruba len polovica má stredoš kol­ské vzdelanie ukončené maturitou. Keď pripustíme ešte prípady nespoTah­livých údajov, je otázne, či možno kategóriu st r edoškols kéh o vzde lania pokladať za dostatočne oddiferencovanú od kate górie základného vzdelania. V tabufke 11 uvádzame na porovnanie zlože ni e kategóri e vysokoškol ­ského vzdelania rodičov. Zaradeniu úplne vyhov uje vzdelanie otca. I u matiek je rozloženie vzdelania relatívne priaznivejšie n ež v kat egórii stredoš kolsk ého vzdelania. Základné vzdelanie má iba 8 matiek oproti 76 

Tabufka 10 
Zloženie kategórie stredoškolského vzdelania rodičov v jednotlivých školských roč­

níkoch 

Rodičia otec matk a 

Školský 
11 a viac 11 a viac I 10 11 a viac 11 a viac 10 I Roky školskej s matu- bez ma- maxi- s matu- bez ma - maxi-ročník dochádzky ritou turity m álne ritou turit y málne 

1. ročník* 
I 33 9 7 23 13 14 

2. ročník** 24 23 1 12 15 23 

3. ročník 24 18 8 15 14 21 

4. ročník* 27 17 5 18 14 18 

Celkove 108 67 21 68 56 76 

* 1 ote c neuvádzaný 
** 2 otcovia n euvádzaní 
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Tabu!ka 11 

Zloženie kategórie vysoko .školského vzdelania rodičov v jednotlivých školských roč­

níkoch 

Rodičia 

šk ols ké 
1

1 
ročníky 

Druh 
školy 

1. ročník* 47 2 

otec matka 

I 22 18 s I 2 

1---------·- --- --- --- --- --- --- --- ---
2. ročník* 48 1 27 9 12 2 

1--------- -1--- --- --- --- --- --- --- ---
3. ročník 47 3 18 21 10 1 

,--------·- --- --- --- --- --- --- --- ---

4. ročník 

Spolu 

50 I 19 13 15 3 

~ - 6---,--1- 8_6_ 61 45 8 

• 1 otec neuvádzaný 

v kategórii stredoškolského vzdelania. Vysokú školu a ukončené stredo ­

škols ké vzdelanie tu vykazuje zhruba 75 % m atiek. 

Je možné, že pri prísnej ších kritériách výberu detí stredoškolskej kate­

górie vzdelania rodičov by sa bolí prejavili výraznejšie rozdiely. Prísnejšie 

krit ér iá však bolo dosť ťažko uplatniť. Mnohé deti · sa mu seli vylúčiť práve 

preto, že nedoniesli vyplnený vzdelanostný hárok, resp. údaje bolí neúplné. 

Záverom treba teda konštatovať, že výsle dky žiakov so stredoškolským 

vzdelaním rodičov by vyžadovali ešte ďalšie overenie . 

Výsledky analýzy rozptylu nepotvrdili ani významnosť rozdielu v počte 

paradi gmat ických asociácií medzi chlapcam i a dievčatami. Z príslušnej 

literatúry mám e tu k dispozícii na porovnanie v ýsledky Ent w i s 1 o ve j 

(6) a R o s e n z w e i g a s M e n a h e m o v o u. Ani u týchto autorov, 

v prípade Entwislovej s veYkými v ýber mi detí, v prípade Rosenzwei ga -

Menahemovej s malými vzorkami detí analýza rozptylu nepotv rd ila po­

hlavie ako činiteYa výskytu paradigmatických aso ciácií. Ent w i s 1 o v á 

tiež kon štatuje napredovanie dievčat, napr . výraznejšie v l. školskom roč­

níku. Tu separátna analýza rozptylu aj po tvr dila významnosť medzi diev­

čatami a chlapcami. V celku však, pri uvážení všetkých vekový ch kate górií 

bolí účinky pohla.via malé. 
Za dóležitý výsledok nášho výskumu možno pokladať konštatovanie vý­

razného rozdiel u v počte paradigmatických asociácií medzi našimi deťmi 

a deťmi z iných jazykových oblastí. Zdroj týchto rozdielov ťažko možno 

hYadať v konkrétnych použitých podnetoch asociačného zoznamu. Ako uka­

zujú tabuYky 7 a 8, výrazné rozdiely zostávajú aj vtedy, keď sa pri porov­

naní vychádza z rovnakých podnetových slov. Na základe týchto výsledkov 

možno teda špecifičnosť jazyka pokladať za dóležitého činiteYa výskytu 

paradigmatických asociácií. 
Doter ajšie výsledky ďalej svedčia o tom, že niž ší výskyt paradigmatic­

kých asociácií je typický pre slovanské jazy ky . Medzi americkými a fran­

cúzskymi deťmi sa napr. nezistili zďaleka takéto veYké rozdiely. Iba v 1. 
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a 2. školskom ročníku dávali americké deti vyšš ie percento paradigmatic ­kých asociácií ne ž francúzske deti. Naproti tomu u poYských vysokoškolá­kov konšt atovala K u r c z o v á výrazne nižší počet paradigmatických aso­ciácií v porovnaní s americkým i vysokoškolákmi. Taktiež údaje Z a 1 e v­s k e j získané u ruských vysokoškolákov prinášajú dókazy o nižšom počte paradigmatických asociácií oproti študentom turkotatárskej jazykovej ob­lasti, Kazachom, Kirgizom a Uzbekom (18). No, výrazne niž ší počet para ­digmatických asociácií možno vyčítať aj z výsledkov u japonských vy ­sokoškoláčok porovnávaných M o r a n o m a M u r a k a w o m s americ­kými študentkami (19). 
Z doterajších výsledkov výskumu paradigmatických asociácií v spomína­ných odli šných jazykových oblastiach možno vyvodiť záver, že na špecifič­nosť jazyka ako činitera výskytu paradigmatir.kýr.h ;:isor.iár.ií treba prihlia­dať pri stavaní teórie vzniku a vývinu asociá cií. Na dóležitosť tohto prí ­stupu upozorňuje napr. Z a 1 ev s kaj . a (20, str. 156). Ak sa zostane pri analýze faktov v rámci jedného jazyka, zanedbá sa podYa jej názoru celý rad zákonitostí a špecifických zvláštností, ktoré možno odhaliť len v pro­cese medzijazykových porovnaní. V adekvátnej teórii asociácií sa musia tieto špecifické zvláštnosti brať do úvahy. Ako vyplýva z údajov K u r ­c z o ve j, Z a 1 ev skej (18) ·a našich výsledkov , v slovanských jazykoch sa prejavuje určitá špecifičnosť asociačných spojov. Analýza tejto špecifič­nosti móže predstavovať jeden z ďalších syntetizujúcich prvkov v súčas­ných prístupoch teoretick ého osvetfovania vzniku a povahy asociačných verbálnych spojov. 

Vysoký výskyt synta ktick ých asociá cií v slovanských jazykoch poŮka­zuje jedna k na nutnosť rátať ďalej s modelom vzniku asociácií na základe spoločného výskytu (priamej styčnosti) verbálnych prvkov v plynulom re­čovom slede. Tento model tcda predpokladá vznik priamych, reť~zovo sprostredkovaných asociácií. Je možné, že vo flektívnych jazy koch pósobia sufixy slov ako signály gramatic kej polohy. V dósledku toho sa n a tieto slová asociatívne odpovedá doplňovaním slov na základe minulej ver­báln ej skúse nosti. De es e (21) ako príklad takejto možnosti uvádza v an­gličtine adverbiá s príponou -ly. Tieto adverbiá vykazujú najma syntak­tické asociácie (blissfully - hungr y, mainly - because). Popri sémantickom význame takéto slová súčasne sprostredkujú gramatic ký alebo kontextový (polohový) výz nam . 
Skutočnosť paradigmatických asociácií vysoká v angličtine, francú2;štine i nemčine a relatívne nižšia v slovanských jazykoch predstavuje zložitejší problém. Možno ho približne redukovať na oLázku: sú paradigmatické aso­ciácie odrazom kognitívn eho spracovávania skúseností, a tým aj štruktu­rácie slovníka, alebo sa paradigmatické asociácie vytvárajú na základe vyš­šej úrovne spracovávania vplyvu rečových kontextov? Náročnejší, ale aktuálnejší variant tejto otázky by znel: v akej podob e možno syntetizovať princíp štrukturácie slov a princip rečového kontextu pri vysvetrovaní vzniku paradigmatických asociácií? 
Úlohu rečového kontextu ako činitera paradigmatick ých asociácií zdó­razňuje Ervinová (5). Podra jej teoretickej predstavy paradigmatické asociácie začínajú vzrastať v dósledku skúsenosti s mnohými rozmanitými rečovými kontextami. Slová rovnakej lexikálnej triedy začínajú vytvárať 
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vzájomné asociačné vazby, ak sa vyskytujú na rovnakých miestach vo 

viacerých kontextoch, identických sémanticky i gramaticky . Kontextová 

identita alebo ekv ivalencia v r ámci kontextovej rozmanitosti je základom 

pre vznik paradigmatickej asociácie. Paradigmatickú asociáciu „hlboký -

plytký" možno odvodiť napr . z lingvistickej skúse nosti viet: táto diera je 

plytká (hlboká); podaj mi hlboký (plytký) tan ier; kačky plávali v plytkej 

(hlbokej) vode. 
E r v i n o v á sa pokúša aj o bližšie osvetlenie mechanizmu, ako k para ­

digmatickej asociácii v uvedenom zmysle dochádza (22). Navrhuje tu model 

priamej styčnosti vo forme tzv . negatívnej anticipácie. Predpokladá, že 

počúvajúci anticipuje to, čo hovoriaci povie. Pritom sa však móžu slová, 

ktoré sa nachádzajú v rovnakom sémantickom a lingvistickom kontexte, 

anticipovať chybne. Napr. vo vete „matrac je tvrdý", nesprávne sa ant i­

cipuje slovo „makký". Pre tento parciálny model E r v i n o v e j sa však 

nezíska li uspokojivé dókazy (23). 
K línii myslenia Ervin o ve j v súvislosti s princípom kontextovej 

ekvivalencie možno priradiť aj stanovisko Brown a a Ber k u, i keď 

títo autori zostávajú viac na úrovni gramatickej ekvivalentnosti. V obja ­

vovaní sa paradigmatickej asociácie vidia odraz vnikania dieťaťa do gra ­

matickej štruktúry jazyka .. Ako sa vyvíja používanie syntaxe u detí, stáva 

sa syntaktická podobnosť v slovách dóležitým determinantom slovnej aso­

ciácie. Adjektíva „svetlý - tmavý" nie sú len sémantickými antonymami, 

ale adjektívami, majúc imi vysoko podobné privilégiá výskytu v reči, teda 

objavujú sa v podobných alebo identických kontextoch. 
Princíp štru kturácie pri vzniku parad igmatických asociácií je viac zdó­

raznený v teórii Mc Ne i 11 a a v teórii D e es e h o (23, 21). Ani títo autori 

však neopom ínajú úlohu rečového kontextu. 
Mc N e i 11 zastáva stanovisko, že slová sa postupne začínajú grupovať do 

skupín v dósledku prítomnosti spoločných sémantických atribútov alebo 

znakov (markerov). Stotožňujúc sa so stanoviskom lingvistov (Katza a Fo­

dora), Mc Ne i 11 nepredpokladá, že by k spojeniu medzi slovami dochá ­

dzalo preto, že patria spolu do určitej sémantickej triedy, napr. triedy pod­

statných mien označujúcich živých Tudí. Skór vidí v spojení napr. medzi 

slovami muž - hrd ina vp lyv prítomnosti rovnakých sémantických atribútov 

ako: podstatné meno; osobné meno; mužský rod; sila a pod. 

Uvedenej predstave Mc Ne i 11 a zodpovedajú aj výsledky De es e ho. 

De es e konštatuje napr. pri prídavných me nách ako podnetoch asociač­

né ho zoznamu kontrastovú schému v príslušných paradigmat ických aso­

ciáciách . Spojenia slov ako „veTký - malý", pomalý - rýchly", prvý -

posledný" a pod. vykazujú najvyšší počet spoločných sémant ických atri­

bútov. Kontrastová paradigmatická odpoveď je danému podnetu - s vý­

nimkou bipolárneho kontrastu - sémanticky najbližšia. Patrí s ním do 

jednej sémant ickej dimenzie. 
Slová malých detí nemajú - ako ďalej rozvádza Mc N e i 11 - dosta ­

točný počet sémantických znakov. Preto sú ich triedy slov širšie, a tým aj 

rozmanitosť asociačných odpovedí je vačšia. Postupné pribúdanie séman ­

tických atribútov k slovám vyúsťuje v rast paradigmatických asociácií. Je 

to dané tým, že slová, ktoré majú najviac podobných sémantických atri­

bútov, nachádzajú sa aj v rámci tej istej lexikál nej triedy. 
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I Mc N e i 11 vidí podmienku vzniku paradigmatických asociacu v pro­
duktí vnom používaní lexikálnych tried. To znamená, že dieťa vie, na kto­rom mieste vo vete móže použiť ktorú lexikálnu triedu. 

D e e s e h o teória štrukturálnosti asociácií sa zakladá na predpoklade 
schém, ktoré rri.ajú za funkciu dávať spolu štrukturálne súvisiace elementy z rozličných skúseností. Vo svojom analytickom prístupe používa faktorovú 
analýzu na spracovanie vzťahov medzi distribúciami odpovedí, ktoré vý­bery jednotlivcov poskytujú na skupinu podnetových, kategoriálne súvisia ­
cich slov (21, 24). Na základe tejto analýzy, ktorej podrobil najma adjektíva a podstatné mená ako podnety asociačného zoznamu, konštatuje De es e 
2 základné schémy. Pri adjektívach, ktoré vykazujú vysokú frekvenciu 
používania v jazyku, konštatuje schému kontrastu, ako sme už uvádzali. 
Pri podstatných me11ád1 uváuza st.:hému zuskupuvania; zdá sa, že podstatné 
mená sú organizované ako skupiny. Do skupín sa dostávajú jednak v dósledku prítomnosti spoločných deskriptívnych atribútov. Toto tvorí 
základ triedenia paradigmatických asociácií podstatných mien podfa štruk­túry: nadradenosť, podradenosť, koordinácia. Ďalej sa podstatné mená zo­
skupujú preto, že sa ich denotáty podiefajú o rovnaké fyzické prostredie, 
že sa nachádzajú v nejakom vzáj omnom vzťahu a že majú rovnaké kon­
textové okolie. Kontextové okolie tu neznamená ekvivalenciu polohy 
v danej vete. Ide len o súčasnú prítomnosť v rámci vety , teda na jej roz­
ličných miestach. 

Na úlohu kontextového okolia ako činitefa pre vznik paradigmatických asociácií upozorňuje napr. aj K 1 i m enko v á (25). V paradigmatických 
asociáciách sa móže odrážať rekonštruovanie kontextu. Ako príklad uvádza 
asociácie na základe porekadiel: ,,vremia - vrač", ,,ždať - pogoňať". 

Možno teda povedať, že pre podstatné mená je charakteristický vačší 
počet špecifických typov skupinových štruktúr. Pri vytváraní týchto štruk­
túr má i podfa De es e ho dóležitú úlohu rečový kontext. No, tu na rozdiel 
od adjektív pripúšťa D e es e vačšiu nezávislosť od rečového kontextu. 
Kognitívne štruktúry, ku ktorým možno priradiť aj asociačnú štruktúru, 
sú výsledkom operácie hypotéz o všeobecnej skúsenosti človeka. Pr i pod­
statných menách možno práve rátať s vačšou mierou nelingvistickej skú­senosti na rozdiel napr. od adjektiv. Pre adjektíva je typická vysoká ling­
vistická ekvivalencia, t. j. vzájomne sa nahrádzajú na rovnakých miestach vetného celku. 

De es e sa dotýka typu asociačnej štruktúry aj pri iných druhoch slov. V celku aj tu konštatuje, že vo vačšej alebo menšej miere ide o uplatňovanie 
základných štrukturálnych typov - asociačného zákona kontrastu a aso­
ciačného zákona zoskupovania. 

Ako z uvedeného náčrtu vyplýva, spomenuté teoretické prístupy pre­
konávajú hrubé klasifikovanie asociácií podfa formálneho princípu lexi ­
kálnej triedy. Usilujú sa postihnúť asociačné štruktúry a opísať i osvetliť 
mechanizmy ich vzniku . Obraz, ktorý podávajú, nemož n o však ešte na ­
teraz pokladať za dostatočne diferencovaný. Chýba presnejšia analýza aso­
ciačnej štruktúry pri zriedkavých adjektívach i ďalších druhoch slov; chýba 
komp letnejšie zmapovan ie sémant ických atrib útov ako základ u zoskupo ­
vania slov; neznámy je mechanizmus zásahu rečového kontextu do pro ­
cesu zosku povania slov . Preto aj De es e ho nové zákony asociácie - kon-
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trast a zoskupovanie - inajú ráz pojmov skór deskriptívnych než e.xplika­

tívnych. 
Vzhfadom na všeobecnú platnosť asociačných štruktúr človeka treba 

podrobiť intenzívnej an alýze typ hrubých syntagmatických asociácií. (V n a­

šej špecifi kácii ide o asociácie nerovnakej lexikálnej triedy ako podnet, ale 

bez gramatickej nadvaznosti na tento podnet .) Tieto hrubé syntagmatické 

asociácie vykazujú pomerne vysoké percento výskytu v našom jazykovom 

materiáli. Vďaka tomu, že sme tieto asociácie v našom rozbore vyčlenili 

ako samostatnú triedu, mohli sme sledovať ich vývinové zmeny . Ako vy­

plýva z našich výsled kov u sta rších detí a dospelých, tieto asociácie zazna­

menávaj ú najvyššiu percentuálnu h odnotu u vzorky vysokoš ko lských štu-

dentov (25). 
· 

Mc Ne i 11, D e es e (21), Ent w i s 1 o v á (6) sa zaoberajú hrubými sy n­

tagmatickými asociáciami ako prípadom tzv. pseudoparadigmatických aso­

ciácií. Oprávnenie tohto označenia vidia v tom, že syntagmatické asociácie, 

ktoré nevystupujú ako rečové sekvencie, poskytujú definíciu časti séman­

tickej štruktúry podnetového slova. Zrejme pre pomerne nízku početnosť 

výskytu týchto asociácií v amer ick ých normách, nepodrobili ich uvádzaní 

autori ani bližšej kvalitatívnej analýze, ani systematicky nezachytávali ich 

vývinové zmeny. Je možné, že rozbor hrubých syntagmatických asociácií 

výraznejšie vystupujúcich v našom jazyku a zrejme i v ostatných slov an­

ských jazy koch naznačí potrebu uvažovať o ďalšom type asociačnej štruk­

túry. 
I Z a 1 ev s kaj a (20) vo svojom modeli interverbáln ych spojov ráta 

s potrebou diferenciácie asociácií na syntagmat ickej osi. Syntagmatickú os 

alebo dimenziu tu však chápe širšie, so zahrnutím syntaktických asociácií. 

Poznanie štruktú ry verbálnych asociácií prekračuje rámec úzko špecific­

kého teoretického poznatku. Svedčia o tom napr. výsk umy E r v i n o v e j 

(5) a Brown a s Ber kom (4). leh experimenty dokumentovali vysokú 

k ore láciu lingvistických spósobilostí spočívajúcich v správnom vnímaní 

· a použití slovných druhov s frekvenciou paradigmatických asociácií v aso ­

ciačnom experimente. Paradigmatické asociácie sa ukázali účinné aj pri 

učení voYným vybavením, kde zvyšovali index zoskupovania asociačne via ­

zaných učebných prvkov, a tým aj úroveň ich osvojenia (27). Je pravdepo­

dobné, že ďalšie výskumy vykážu účinnosť asociačnej št ruktúr y, povrchove 

vyjadrenej v paradigmatických asociáciách, pri viacerých formách činnosti 

a správania sa jednotlivca . Analýzu štrukturálnost i verbálnych asociácií 

možno teda pokladať za dóležitý prístup ako sledovať vytváranie a pov ah u 

komplikovaných schém správan ia sa za účasti vzťahov získavaných rečou. 
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IIAPA .ZU1fMATJ1qECKI1E ACCOI(.0ATI1BHbIE OTBETbl Y MJIA,ZIIII.0X IIIKOJibHHKOB 

JIH6yllla M ap Ill a JI o B a 

Resumé 

.llmr aHamrna accouHaTHBHhlX OTBeTOB Mhl H'CTIOJib30BaJIH MaTepHaJI accouHaTHBahlX HOpM (1.-4.-hlK t<Jracc OCHOBHOiÍ: lllKOJlhl). Mbl Y'~HThlll3JIH corJiaCOB3HlfOCTh •J.IJIH pa3HOCTh rpaMant­qecKOI'O KJiacca C'l'KMyJia c ero aCCOl.\lH'aTHBHhIM OTBeTOM. Oco6oe BH'HMaxH'e Mhl y.n;eJIIIJrH q,peK­B~Hl.\'H'H na pa.!OirMaTH '{e CKHX O'.l'BeTOlJ (o.n;HHaiKO'BXTh rpaMMaTJNeCKoro KJiacca CTHMyJia H OTBeTa). CoTJiaCOlJaiHIH:OCTh, lH pasoro 'OO,B Ctra'l'an'H°<:h TIO'K,aSaTeJieM C'l'py:i<Typal.\lH
0

H cJťo:sapll MJI3.!l,IIDIX lllKOJih• RHKOB. Mb t -H:H'llepecosamrch 3l$1HCHMOCTh!O q>peKDEml.lH'K napap.HrMa'llliqeCKHX OTl!eTOB OT rpaM ­Ma'N{lieCKOl'O KJiacca CTHMy.n:a, OT lllKOJlhHOl'O KJiacca, OT ypo'BH!I 06paso:na.Hi1rn ,poreHTMeií: H nona . Ha= pesym.TaTbt !Cpa!BH1HJDHCh C pe3yJihTaTaMH .n;e-reií: C Wltl,IM p0.D;HhIM /IShlKOM . 
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Bo BCex 1<J1accax MbI o6HapylK\H.Jl!H npeo6na,na;irn:e CH!HTaK0H'ieCJ<MX aCC0J.IIHaTHBHbIX 0TBeTOB 

(CTHMYJI H aCCOL\HaTHBHblH OTBeT o6pa3yIOT CeKBeHL\HIO, K0T0p.all II0JIBJIJleTCJI B CBJl3HOH pe'!H). 

Y Il{l'HJiaraTeJibHbIX H r JiraTOJI0B n0JJ.TBep.ll:HJICJI 3Ha'lliTeJibHblH pocr nappa.n.HrMaTH'!eCKHX 0TDeTOB 

8 3ll:ll>HOKMdC'I'H 0T KJia'CCa, B K0T0po'M JJ.eT;i y'iaTCJI. O6pa30BaXHe pOJJ.'HTeJieH 3Ha'!HTeJibH0 

Bmll!eT Ha cppeKBeHL\HIO napa ,lOffMaTH'ieCKHX OTBeT0B (HO cyllleCTBeHHyIO pa3HHLIY Mbl 0TMeTHJIH 

T0Jll,1<0 Me>K.n.y 0CH0BlfblM 'H y1m:se'pCKTeTCKHM o6pa30BaJfHeM pOlCH'l'e •JieH, µJl'ee Me)l(.II}' cpe.znrnM 

H y;irnlBeµdH/lleTC!GiM o6pa30Bll'li'HeM). <l>peKBelil:l'KH napaJJ. 'lffMaTH'leCKHx aCOOL\HaTWBHbTX 0TBeT0B 

MaJI:'tKK0B IH ne.B0'ieK C}'ll\e<:Tlle:H!H0TO He OTJIH<!aJI'HC b. 

BMeCTe C cyllleCTBeHHblM 110DblllleHHeM napanHrMaTH'ieCKHX 0TDeT0D B saBHCHM0CTH 0T B03pacTa 

y'leHHK0B 110JIBHJIHCb 60Jibllle pa3JIH'iHJI D K0JIH'lecrne napa.nHrMaTH'leCKHX 0TBeT0D Me)l(JJ.Y CJIUBau:- · 

KHMH y'leHHKaMH H y'leHHKaMH C HHblM p0){HblM J13b!K01:i (aHrJIHHCKHM H cppaHU:y3CKHM). Pa3JIH'I­

H0e K0JIH'ieCTB0 napa,nHrMaTH'ieCKHX 0TBeT0B CJI0Bal.\KHX y'ieHHK0B H y'leHHK0B C HHblM p0JJ.HblM 

Jl3b!K0M noKa3aJIH, HaCK0JlbK0 c neu:HcpH'IHOCTb Jl3b!Ka BJIHlleT Ha 110JIBJieHHe napanHrMaTH'ieCKHX 

0TDeT0B. 

B sa1<JIIO'ieHHH naeTCJI oqepK coBpeM~HHh ix reopHi< o6pa3oBaHHJI H pasnRTHJI accoL1H3L\liH 

HMeKH0 n.apaJJ.HT"Ma"JUNe'CK0ro THrťa. ABTOp o6p~a~ BHHMaHlHe Ka m~paspeuremn,re B011p0Cbl H 

IB He06XO){HM0CTb aHaJIH3a rpy6b!X c1rnrarMarm1eCKHX acCOI_\Hal.\HH (HecornacosaHHOCTb rpaM •· 

MUH'1ec1<oro Kacca CTHMyJia H 0TBera, 6e3 nnaBH0H rpaMMaTH'ieCKOH HaDJl3HOCTH). fpy61,1e CHH­

TaT?-{aTH'teCK Ke acco~aa~H . IM0ry'r npeaCTal!JIJITb co6oH 'l'HTI crpy,KTypal.\KH CJl0B B cf>JieKTJiB­

HblX Jl3brKax. 

PARADIGMATIC ASSOCIATIONS IN YOUNGER PUPILS 

Libuša Marš a 1 o v á 

Résumé 

The material of association norms , composed on the selections of pupils of I-IV 

grades of the elementary nine -yea r school, has been used for the analysis of associa­

tive responses from the point of view of their relation to the respective stimulus 

words. We have taken into consideration the relation of agreement or difference in 

the grammatical class of the stimulus word and its associative response. A special 

attention has been devoted to the occurrence of paradigmatic responses (agreement 

in the grammatical class of the stimulus and the response) as an index of structu­

ralization of our younger pupils ' vocabulary. The occurrence of paradi gmat ic res­

ponses ha s been followed . in dependence on the grammatical class of the stimulus 

word, the school grade, the educational level of the parents and the sex of the 

childr.en. The obtained results were compared with the results of the pupils from 

other -language areas. 
In all the school grades the prevalence of syntactic associative responses has been 

shown (the stimulus word and the associative response create a sequence which then 

may occur in a flue nt speech) . The significant growth of paradigmatic responses 

with the school children has been confirmed, both with the adjectives and verbs as 

stimuli of the association , list. The pare nts' education has been shown to be an 

important factor in the occurrence of paradigmatic responses, but the significant 

differences have been found only between · the elementary and the university-level 

education and the secondary and the university-level education of parents. There 

have been no significant differences found between the boys and the girls as for the 

occurrence of paradigmatic associative responses. 

Along with the significant growth of paradigmatic responses with the age of 

pupils, great differences have been found in the number of paradigmatic responses 

between the Slovak pupils and the pupils from other-language areas, namely Ame­

rican and French pupils. The differing number of paradigmatic responses of Slovak 

and other-language samp les of pupils have pointed at the specificality of the language 

as a factor of occurrence of paradigmatic responses. 

In the conclusion the present theories of the origin and development of asso­

ciations, especially of the paradigmatic type, have been outlined. The unsolved 

questions are stated and the necessity of analysis of raw syntagmatic associations is 
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dráwn attention to (the difference in the grammatical class . of the st imulu s and the response, but without the grammatically fluent linkage). The raw syntagmatic associa­tions may represent a type of word structuralization in inflective languages. 

PARADIGMATISCHE ASSOZIATIONSANTWORTEN BEI DEN JůNGEREN 
SCHŮLERN 

Libuša M a r š á 1 o v á 

Zusammenfassung 

Das Material von den Assoziationsnormen , das aus der Auswahl der Schiller des I. bis IV. Jahrgan gP.s rler Grundbildendcn Mittclschule zusammengesLellt war , wurde filr die Analyse der Assoziationsantworten vom Standpunkt derer Beziehun g zu den betreffenden Reizworten verwendet. Es wurde die Beziehung der ůbereinstimmung, event. des Unt~rschiedes der grammatischen Klasse, zwischen dem Reizwort und seiner Assoziationsantwort in Betracht gezogen. Eine besondere Aufmerksamkeit wurde dem Vorkommen paradigmatischer Antworten (ůbereinstimmung in der gram­matischen Klasse des Reizes und der Antwort) als ein Index der Strukturalisierun g des Wortschatzes unserer jiingere r Schiller, gewidmet. Das Vorkommen paradigma­tischer Antworten wurde in der Abhangigkeit von der gr ammatischen Klasse des Reizwortes, vom Schuljahrgang, vom Bildun gsniveau der Eltern und vom Geschlecht der Kinder untersucht. Die gewonnenen Ergebnis se wurden mit Ergebnissen von Kin­dem aus anderen Sprachgebieten verglichen. In allen Schuljahrgangen ausserte sich ein ůberwiegen der syntaktischen Asso­ziationsantworten (das Reizwort und die Assoziationsantwort bilden eine Sequenz , die in einer fliessenden Re de vorkommen kann). Ein signifikantes Anwachsen para ­digmatischer Antworten wurde beim Schuljahrgang der Kinder bestatigt, und zwar bei den Eigenschaftswčirtem und Zeitwčirtem als Reize der Assoziationsliste. Die Bildung der Eltem zeigte sich als ein signifikanter Faktor beim Vorkommen para­digmatischer Antworten, jedoch signifikante Unterschiede wurden nur bei der Grund­bildun g und Huchschulbildung und der Mittelschul- und , Hochschulbildung der Eltern aufgezeichnet. lm Vorkommen paradigmatischer Assoziationsantworten zeigten sich zwischen den Jungen und Madchen keine signifikante Unterschiede. Neben dem signifikanten Anwachsen paradigmatischer Antworten mit dem Alter der Schille r zeigte n sich gleichzeitig grosse Unterschiede in der Anzahl paradi gma­tischer Antworten zwischen den slowakischen Schiilern und den Schillern aus anderen Sprachgebieten, konkret bei den amerikanischen und franzčisischen Schillem. Die unterschiedliche Anzahl paradigmatischer Antworten bei den slowakischen Schillem und den Schiilem aus anderen Sprachgebieten zeigte auf die Wichtigkeit der Sprach­spezifitat als ein Faktor des Vorkommens fiir paradigmatische Antworten. Schliesslich ist hier eine Skizze der gege nwartigen The orien uber das Entstehen und die Entwicklung der Assoziationen, besonders paradigmatischen Typs, vorgelegt . Es wird auf die unvollkommen gelčisten Fr agen hingewiesen und die Not_wendigkeit der Analyse roh synt::1gmatischer Assoziationen (der Unterschied in der grammatischen Klasse des Reizes und der Antwort, aber ohne eine gram mati sch fliessende Ankni.ip ­fung) empfohlen. Roh syntagmatische Assoziationen kčinnen den Typ der Wortstruk­turalisierung in den flexiblen Sprachen darstellen. 
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JÚLIUS B O R O š 

Katedra psychológie Filozofickej fakulty Univerzity Komenského 

v Bratislave 

úvod 

V súčasnosti na niektorých našich psychologických pracoviskách sa stal 

problém potrieb jedným z vermi frekventovaných pojmov. Záujem vačšiny 

psychológov zatiar neprekračuje teoretický rámec a na bázových pracovis ­

kách sa podra našich vedomostí bezprostredne ani nečrtajú vybočenia 

z medzí základného výskumu. 
Na Výskumnom ústave životnej úrovne v Bratislave, kde som určitý čas 

na podnet prof. T. Pardela, DrSc., externe pracoval, sa problematike potrieb 

začala venovať pozornosť v posledných 3-4 rokoch. Hovoria o tom viaceré 

štúdie vypracované v tomto ústave. Potreby z psychologického hYadiska 

analyzujú: Parde 1 (Psychologické základy bádania v oblasti životnej 

úrovne obyvaterstva, 1969), Vy kop a 1 (Úvahy o . potrebách a spotrebe 

obyvaterstva, 1969), Kresánek (Potreby človeka a ich vzťah k životnej 

úrovni, 1968), Fron k o v á (Potreby človeka a ontologická základňa abso­

lútneho rozmeru hodnot, 1969), B a u e rov á (Úvaha o hodnotových di­

menziách človeka, 1970), Bor o š (Psychologické aspekty potrieb) a. i. 

Podra nášho názoru sa tu zhromaždilo dostatočné množstvo teoretických 

štúdií i dostatok vedomostí pre to, aby sa mohli popri ďalšom teoretickom 

prehlbovaní poznania získavať empirické údaje z analyzovanej oblasti. 

Vychádzame pritom z predpokladu, že prežívaná životná úroveň odrážajúca 

sa v určitých formách správania sa osobnos~i (na správanie sa pozeráme 

ako na jav psychologický) móže byť predmetom psychologického výskumu. 

V predpokladanej čiastkovej práci „Meranie potrieb vysokoškolákov 

v súvislosti so subjektívnym prežívaním životnej úrovne" vychádzame 

z predpokladu, že každé indivíduum sa snaží dosiahnuť svoju duševnú 

* Materiál pre prácu som získal počas externého posobenia vo Výskumnom ústave 

životnej úrovne v Bratislave v r. 1969-1970. 
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rovnováhu saturovaním potrieb, ktoré sú mu viac-menej vlastné, pretože ka ždú osobnosť považujeme za jedinečnú, neopakovateYnú, i keď svojimi črtami viac-menej zapadajúcu do určitej kategórie či skupiny rudí. . Uspo­kojov anie potrieb má veYmi úzky vzťah ku konk rétnym skúseno stiam da­ného jedinca, k jeho životnej orientácii, k jeho vyspelosti kultúrnej a spo­ločenskej, k jeho životnému štý lu a životnej úr ovni. 
S rozvojom osobnosti človeka sa rozvíja a mení rozsah, šírka, ale najma štruktúra a kvalita potrieb. Medzi jedinc ami dochádza k diferenciácii potrieb nielen čo do štruktúry a kvality, ale diferencuje sa aj poradie na­liehavosti pri ich uspokojovaní. Domnievame sa, že práve rámec týchto interindividuálnych rozdielov može byť východiskom variability potrieb, ktoré musí jedinec uspokojiť, aby dosiahol psychickú rovnováh u. Z toho vyplýva, že jedným z hl avnýc h činiterov determinujúcich existenciu špeci­fických Yudských potrieb sú. dimenzie osobnosti, vytvárajúce jej štruktúru a že podra stavby a povahy tých alebo oných dimenzií budú prevažovať tie alebo iné potreby. 
V podstate z týchto hYadísk sme sa rozhodli uskutočniť v danej et ap e pokus merať potreby vysokoškolákov v tom čase v súvis lost i so životnou úrovňou. Pravda, vzhYadom na to , že ide o prvý pokus, predložený mate­riál si nemože klásť za cier problematiku vyčerpať. Je výsledkom spraco­vania prípravnej fázy plánovaného širšie zameraného výskumu, ktorý sa persp ektívn e mal realizovať v rámci práce riešiacej meéhanizmus vzniku a dynamického vývoja potrieb jednotlivca. Išlo v ňom nielen o získanie empirických údajov pomocou dotazníka , ale o objasnenie niektorých otázok súvisiacich predovšetkým s metodologickým prístupom pred započatim spomínaného, no nezrealizovaného, širšie koncipovan ého výskumu , který by bol mal postupne obsiahnuť všetky doležité vývojové štádiá daných jedincov (napr. obdobie vstupu do školy, pubertu , adolescenciu, vstup do práce, produktívny vek, starobu), no v jednotlivých štádiách aj ich členenie čo do pohlavia, profesie, územne j členitosti (mesto, vidiek a pod.), a tak získať relatívne reprezentatívne údaje na riešenie problematiky. 

Problém a metóda 

1. Problém 

V našich podmienkach ide o jeden z prvých pokusov vykonať pred­výskum psychologicky chápanej životnej úrovne. Po teoretickom objas­není otázok týkajúcich sa psychologických aspektov potrieb v rámci prí­pravnej etapy začali sme vypracúvať pracovnú definíciu psychologicky chápanej životnej úrovne. Podra nej životná úroveň hovorí o výšk e hmot­ných a kultúrnych hodnot danej společnosti, danej kultúry. Pritom táto výška zahrňuje jednak mieru (výšku) požiadaviek • Spoločnosti na životn ú úroveň, jednak mieru (výšku) ich uspokojovania spoločnosťou a podYa súladu alebo disproporcie medzi výškou nárokov a ich uspokojovaním i výšku spokojnosti so životnou úrovňou v danej společnosti, v danej kul­túre a v prebiehajúcej etape historického vývoja . 
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Z hYadiska tejto definície životnej úrovne sme sa rozhodli vykonať 

prieskum pomocou dotazníka, v ktorom sme sa pýtali na: 

a) potreby (požiadavky), 
b) uspokojenie potrieb (požiadaviek) a z toho vyplývajúcu 

c) spokojnosť s uspokojovaním potrieb (požiadaviek). 

Vychádzame z toho, že výška životnej úrovne danej spoločnosti, danej 

kultúry a práve prebiehajúcej etapy historického vývoja je hodnotou rela ­

.tívnou, pretož e sa mení pod vplyvom na jróznejšíc h okolností, za ktor ých sa 

uskutočňuje. 
Typovanie potrieb, resp . motívov Yudského správania (činnosti, konania), 

-sme robili na základe Maslowovej hierarchickej koncepcie potrieb, sklada­

júcej sa z piatich kategórií potrieb, z ktorých prvé 2 kategórie označujú 

potreby nižšej úrovne, ďalšie 3 kategórie potreby vyššej úrovne. 

Keď sú uspokojené potreby nižšej úrovne, človek móže realizovať svoje 

vyššie potreby. 
I. kategória: základné fyziologické potreby (z tejto kategórie sme vyty ­

povali potreby týkajúce sa bezpro str ednej životnej úrovne): 

- potreby obživy , 
- potreby odievania, 
- potreby bývania (obydlia), 
- potreby zdravia, 
- potreby uvoYnenia; 

II. kategória: potreba bezpečnosti a istoty (potreby hmotného majetku, 

potreby finančného zabezpečenia). 

III. kategória: potreby spolupatričnosti a lásky, potreby afiliácie spolo ­

čenskej; 

IV. kat egór ia: potreby ocenenia, 
potreby finančného ocenenia; 

V. kateg ória : potreba sebauskutočnenia (sebarealizácie), 

potreba poznania, 
potreba práce, 
potreba estetická. 

Domnievame sa, že v súčasnej etape výskumu psychologických aspektov 

potrieb vo vzťahu k životnej úrovni sa nezaobídeme u nás bez metód, ktoré 

sa používajú ako nepriamo sprostredkované nástroje. 

V našom predvýskume sme použili dotazník1, ktorý obsahoval šesť skupín 

otázok. Otázky boli skonštruované na základe vytypovania potrieb, resp. 

·motívov Yudského správania sa (činností, konania) podra Maslowovej hie­

rarchistickej koncepcie potrieb, skladajúcej sa. z piatich kategórií potrieb. 

Prvú skupinu otázok v dotazníku tvoria otázky týkajúce sa identifikač­

ných znakov - respondenta (vek, pohlavie, stav) 
- rodičov (vek, vzdelanie, povofanie, čistý mesačný príjem), 

- súrodencov (vek, pohlavie, stav, študijný odbor, ročník, vzdelanie, 

povolanie, príjem, bydlisko), 
- starých rodičov (ak bývajú v spoločnej domácnosti s rodičmi res ­

pondenta, tak opať : vek, pohlavie, zamestnanie, hrubý mesačný príjem). 

Druhú skupinu tvoria otázky, ktorými sa pýtame na vytypované potreby 

I. kategórie, tak ako sme ich načrtli pri charakteristike problému danej 

práce . 
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Prvá podskupina sa týka otázok, ktorými sa pýtame na potrebu ob­
živy. 

- Druhá podskupina zahrňuje potreby odievan ia (túžba, realita , spo­
kojnosť). 

- Tr,etia podskupina sa tý ka potr ieb bývania (potr eba verkosti bytu , 
realita, charakter bytového vlastníctva, spokojnosť). 

- štvrtá podskupina otázok zahrňuje potreby zdravia. 
- Napokon posledná podskupina sa týka potrieb uvornenia (druh od-

dychu, množstvo oddychu, oddych cez prázdniny, realita, spokojnosť). 
Tretia skupina obsahuje otázky týkajúce sa potrieb bezpečnosti a istoty, 

Bezprostredne sa pýtame na : 
a) potreby hmotného majetku (čo by respondenti chceli vlastniť, čo vlast­

nia, nádej, ::;pukujnu:sť), 
b) potreba finančného zabezpečenia (želaný mesačný príjem v súčasnosti, 

realita, zdroje príjmu, súčasné náklady, spokojnosť). 
Potreba spolupatričnosti a lásk y, potreba spoločenskej afiliácie tvorí 

sústavu otázok 4. skupin y. Konkrétne sa pýtame na miesto stretávania, 
týždennú frekve nciu vyhradávania spoločnosti, spokojnosť, príčiny. 

Fiatu skupinu tvoria otázky týkajúce sa potrieb ocenenia, potreby 
finančného ocenenia zvlášť (plat primeraný svojej budúcej prof es ii, realita , 
pref erované profesie, spokojnosť). 

Šiestu skupi nu tvoria otázky, kt orými sa pýtame na: 
a) potrebu sebauskutočnenia (sebarealizácie), potreba práce, rané predsta­

vy o povolaní, realita, rozhodnutie v prípade možnosti opato vnej vorby, 
príčiny, spokojnosť, _ 

b) potreby poznania (čo by chceli najviac poznať, stav, spokojnosť), 
c) potreby estetické (uprednostňovaný typ ku ltúry , frekvencia, spokojnosť, 

príčiny). 
V poslednej časti dotazníka sú zaradené otázky týkajúce sa bezprostredne 

životnej úrovne rodiny respondentov v porovnaní sinými rodinami, poradia 
potrieb, finančného minima nutného na živobytie, na slušné vyžitie, po­
radia hodnot , ktorým respondenti pripisujú v živote najvačší význam. 

2. Stručná charakteristika respondentov 

Jednotné názory na vek, v ktorom sa dosahuje dospelosť, nie sú. Od do­
siahnut ia plnej pohlavnej zre lost i po plné rozvinutie telesných a dušev­
ných schopností, teda dospelosť, uplynie ešte niekoiko rokov. Najma horn é 
ohraničenie sa udáva v rozpatí od 17. - 25. roku. Niektorí autori (napr. 
Pich on, 1953) tvrdia, že duševná dospelosť sa dosahuje až v polovici tre­
tieho decénia, ak nie až na jeho konci". Jednoznačne sa dochádza k záveru, 
že medzi dospelosťou podYa zákona a psychickou dospelosťou, je určitá dis­
krepancia. 

Obdobie ado lescencie (označuje sa aj ako obdobie mládenca a devy) je 
charakteristické predovšetkým plným rozvinutím du šev ných schopností 
vzhradom na to, že v telesnom vývine už nejaké výraznejš ie zmeny nena­
stávajú. Telesné zmeny sú určitým záverom predchádzajúceho vývinu a tý­
kajú sa prevažne detailov. Na jednej strane ide o harmonizác_iu t elesných 
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proporcií a na druhej o diferenciáciu mužských a ženských znakov. Zvý­

razňujú sa mužské a ženské črty v tvári, ktorá dostáva defi n itvnu podobu. 

V porovnaní s predchádzajúcim i vývinovými obdobiami, v tomto období 

ide len o mierny kvantitatívny vývin. 
V oblasti duševného vývinu objavuje sa na začiatku adolescencie ešte 

krátka emocionálna kríza, ale po jej prekonaní duševný vývin sa bez váž­

nejších výkyvov definitívne dotvára. Najvýznamnejšie zmeny nastávajú 

v erotickej a sexuálnej oblasti a v sociálnom živote .-adolescenta. Prehlbujú 

sa sociálne city a rozširujú sociálne snahy, formujú sa mravné a estetické 

názory, sta bilizuje sa sebacit . Ukončuje sa duševný vývin ako reťaz vzá­

jomne súvisiacich zmien , pokračuje však zdokonaYovanie. Týka sa to predo­

všetkým inteligencie. Rozumové schopnosti totiž predstavujú len možnosť 

zvládnuť určité úlohy, avša k vzhTadom na to, že sa mení množstvo a kvalita 

týchto úloh, mení sa tým i rozumová výkonnosť. Práve rozumovú výkon­

nosť považujeme za vlastnú zložku osobno sti, ktorá je determinova ná kul­

túrnou, civilizačnou a celkovou životnou úrovňo,l spoločnosti. Konečné do­

končovanie vývinu jednotlivých schopností a vlastností osobnosti znamená 

nielen ich dozrievanie. ale najma ich vzájomné prelínanie a inte grova nie. 

Ukazuje sa, že dozrievanie osobnosti závisí vo veTkej miere od toho, ako 

vyššie city prenikajú do jej jednotlivých oblastí, ako ich ovládnu a usmer­

nia na nasledujúci život. V tomto období by noetické cítenie a túžba po 

poznaní mala podstatne ovládnuť inteli genciu respondentov a usmerniť ju 

podTa súčasných perspektívnych tendencií vývoja spoločnosti a estetické 

cítenie by malo podobnú úlohu zohrať vo sfére vole a citov. 

časové štrukturovanie nášho súbor u respondentov do 2., resp. 3. ročníka 

štúdia na vysokej škole bolo motivované týmito hypotézami: 

a) Predpokladáme , že poslucháčov prvých ročníkov ešte ťažko možno 

považovať za vysokoškolákov v pravom slova zmysle. Skúsenosti potvrdili, 

že 1. rok št údia na vysokej škole je .fázou intenzívnej adaptácie subjektu na 

podmienky vysokoškolského spósobu života, máme na mysli predovšetkým 

pracovné podmienky. V tejto fáze poby tu na vysokej škole sa len postupne 

jeden skór a iný pomalšie zoznamuje s charakterom požadovanej aktivity, 

s náročnosťou požiadaviek, s podmienkami študijného úspechu a pod. Ide 

o obdobie, v ktorom poslucháči musia prekonať viac pracovných mecha­

nizmov a stereotypov, ktoré sa vypracovali a zafixovali ešte počas štúdia 

na strednej škole a ktoré sa v nových študijných podmienkach javia ako 

disfunkčné. 
b) Predpokladáme, že poslucháčov vysoke:; školy na konci druhého, resp. 

v treťom ročníku možno do značnej miery považovať za „plnohodnotných" 

vysokoškolských študentov, ktorí sú už dostatočne oboznámení so špecifi­

kami vysokoškolského charakteru práce a že sa st ali viac subjektom než 

objektom vysokoškolského výchovno-vzdelávacieho procesu. 

Poznatky z práce na vysoke j škole potvrdzujú názor, že už v priebehu 

troch semestrov štúdia ubúda tých poslucháčov, ktorí z najróznejších prí ­

čin nemóžu ďalej v štúdiu na vysokej škole pokračovať. 

Poznamenávame, že vzorka respondentov je atypická, ale vzhTadom na 

momentálne možnosti aplikácie najviac možná . 
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3. Praco vné hypot ézy , ciele a výsledk y získan é pomocou dotazníka 

Dot azník * sme skonštruovali na základe poznania prostredia i problémov ta k, aby sme získali subjektívn e názory a postoje respondentov a na základe nich sa pokú šali overiť ni ektor é pracovné hypotézy v danom prieskume. Pri rozbore prvého varia ntu navr hnu tého dotazníka sa zdóraznila požia­davka, aby všetky otázky holi zrozumitein é, aby odpovede získané na ne holi kvantitatívne spraco vateiné, a jednak aby holi pod ia možnosti dosta­točne vyčerpávajúce. Po zr ekonštru ovaní dotazníka v zmysle týchto po ­žiadav iek sme be z pretestu začali robiť predvýskum. 
A. Prv ou skupinou otázo k (1-5) v dotazníku sme zisťovali: a) identi ­fikačné znaky respondéntov. Zistili sme, že z celkového počtu respondentov je prevažná vi:ičšina vo veku 19-23 rokov 9G,47 % (LaL. la) , z toho mužov 42,73 % a žien 57,27 % (tab. lb) a ďalej že 93,83 % respo nd ento v bolo v čase prieskumu slob odných (tab. l c). 

T a b u r k a l a - Rozdelenie respo ndent ov podra veku 

Vek I Celkový 

I % I 
z toho 

počet muži I % I ženy I 
18 1 0,44 1 0,44 -19 38 16,74 7 3,08 31 20 76 33,48 38 16,74 38 21 47 20,70 18 7,93 29 22 40 17,62 15 6,61 25 23 18 7,93 13 5,73 5 24 5 2,20 3 1,32 2 25 2 0,88 2 0,88 --
1J ' I 227 I 100 I 97 I 42,73 I 130 I 

T abufka 
Súb or responde nt ov 

lb - Rozdel enie respondentov podra pohlavia 
=; 227 100 % muži 

ženy 
97 - 42,73 % = 130 = 57,27 % 

T a b u r k a l c - Rozdelenie respondentov podra stavu 

I 
I 

I 
z toho Stav Celkový 

I % počet muž i I % I ženy 
slobodní 213 93,83 89 39,21 I 124 v manželstve 14 6,17 8 3,52 

I 
6 

1J 227 100 97 42,73 130 

% 

-
13,66 
16,74 
12,77 
11,01 
2,20 
0,88 
-

57,27 

I % 

54,63 
· 2,64 

57,27 

b) identifikačné znaky rodičov, súrodencov a starých rodičov respon ­d entov . V tabuikách 2a, 2b, 2c a 2d sú údaje týkajúce sa veku, vzdelania, 

* Dotazník - pozri príloha 2. 
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povolania a mesačného príjmu otca respondenta. Casť obdobných údajov 

t ýkajúcic h sa mat ky , obsahujú tabulky 3a a 3b. Okrem vzde lania súroden­

cov respondentov (tab. 4a), ich povolania (tab. 4b), príjmu (tab. 4c) a pohla­

via (tab. 4d) sme ~isťovali aj to, či a kofkí súrodenci respondentov bývaj ú 

u rodičov (u rodičov býva 69,40 %, ta b. 4e). Napokon poslednými otázka mi 

prvej častí nášho dotazníka sme získavali poznatky o starýc h rodičoch res­

pondentov. Údaje tohto charakteru sú v tabufJr.ách 5a, 5b, 5c a 5d. 

Tab u! k a 2a 

Vek otca respondentov 

Vek I Počet I 
40-45 26 
46-50 72 
51-55 41 
56-60 46 
61-65 14 
66-70 3 

Nežije 25 

E 227 

% 

11,45 
31,72 
18,06 
20,26 

6,17 
1,32 

11,01 

100,00 

Ta bu! ka 2c 

Povo lanie otca respondentov 

Povolanie l Počet I % 

Výrobné profesie 70 30,84 
z toh o robotníci 27 11,90 
člen. JRD , ro!níci 6 2,64 
inžinieri a techn. 37 16,30 
Nevýrob. profesie 132 58,15 

z toho úradníci 58 25,55 
iné 14 6,17 

60 26,43 
Neuviedli 25 11,01 

E 227 100,00 

I 

Tab u! k a 2b 

Vzdelanie otca respondentov 

Vzdelanie l Počet I 
základné 47 
učňovská škola 4 
stredná ško la 79 
vysoká ško la 75 
Neuviedli 22 

I E 227 

Tabu!ka 2d 

Príjem otca respo ndent ov 

Príjem ! Počet I 
pod 1000 2 
1001-1500 24 
1500-2000 48 
2001-2500 41 
2501-3000 31 

3001-3500 15 
3501-4000 10 
nad 4000 7 

Nevedeli 26 
Otec ne žije 23 

% 

20,70 
1,76 

34,80 
33,04 
9,70 

100,00 

% 

0,88 
10,57 
21,15 
18,06 
13,66 
6,61 
4,41 
3,08 

11,45 
10,13 

E 227 100,00 

I 

I 

B. Prac ovné ciele a hypotézy týkajúce sa bezprostredne vyššie vytypo­

vaných potrieb sú formulovan é tak , aby sa ukázalo , či otázky v danom 

dotazníku móžu splniť hlavný cier práce - či umožnia dostatočne merať 

potreby danej sociálnej sk upiny fudí na šej spoločnosti, či získaný empirický 

materiál bude mócť byť užitočne spracovatefný pre uvedený zámer. 

V rámci prvej kategórie: ,,Zák ladn é fyz iologické pot reby", nám pri 

potrebe obživy išlo: 
1. o zistenie subjektívnych názorov na želanú štruktúru jedálneho lístka 

dnešných vysokoš kolák ov; 
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Tabulka 3a 
Vek matky respond~ntov 

Vek I Počet 
I I -

% 

35-40 15 6,61 
41-45 74 32,60 
46-50 88 38,77 
51-55 26 11,45 
56 - 60 20 8,81 
61 - 65 I 2 0,88 
66-70 

.. 
0,00 I -

Nežije 2 0,88 
Neuviedli - 0,00 

E 227 -100,00 
---

Tabulka 4a 
Vzdelanie súrodencov respondentov ----

škola I Počet I % 

.. 
ZDŠ 12 9,16 
Uš 14 10,69 
s;š 50 38,17 
VŠ 55 41,98 

E . - l31_ J.00,00_ 

Tabulka 4c 
Príjem súrodencov respondentov 

Príjem I Poče·t I % 

500-1000 17 13,93 
1001-1500 44 36,07 
1501 - 2000 37 "30,33 
2001-2500 19 15,57 
2501-3000 5 4,10 

E 122 100,00 

Ta bulka 4e 
Bydlisko súrodencov respondentov 

Býva -1-p oč e t I % 
--- -

u rodičov 248 69,40 
zvlášť 103 28,70 
neuviedli 7 1,91 

E 358 100,00 
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Ta bulka 3b 
Vzdelanie matky respondentov 

Vzdelanie ! Počet l % 
---

základné 92 40,53 
učňovská škola 3 1,32 
stredná škola 107 47,14 
vysoká škola 13 5,73 
Neuviedli 12 5,29 

~ 227 100,00 

Tabulka 4b . 
Povolanie súrodencov respondentov 

Povolanie ! Počet l % 

robotník 21 16,54 
rolník 4 3,15 
administratíva 35 27,56 
technické 28 22,05 

34 26,77 
iné 5 ~!__ 
E 127 100,00 

-· 
Tabulka 4d 

Pohlavie súrodencov respondentov 
-

I Počet I Pohlavie % 

mužské ' 191 48,97 

ženské 199 51,03 

---
E 390 100,00 
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Tab u Ika 5a 

Vek starých rodičov respondentov 

Vek .I Počet I % 

menej ako 60 1 2,33 
60-65 5 11,63 
66-70 11 25,58 
71-75 10 23,26 
76-80 8 18,60 
81 -85 6 13,95 
viac ako 85 2 4,65 

E 43 100,00 

T ab u I k a 5c 
Sociálne po stavenie starých rodičov 

responde ntov 

Zamestnani e, P očet I % 

dóch odcovia I 39 90,70 
roiníci · 2 4,65 
hostinskí 1 2,33 
l?redavači 1 2,33 

lJ 43 100,00 

Ta bu Ik a 5b 

Pohlavie starých rodičov r espo nd entov 

Pohlavie I Počet I % 

mu žské 11 25,58 

ženské 32 74,42 

lJ I 43 100,00 

Tab u Ika 5d 

Príjmy starých rodičov respo nd e nt ov 

.. Príjem / Počet l % 

do 400 Kčs 
I 12 27,91 

401-800 Kčs 17 39,53 
viac ak o 800.Kčs 5 11,63 

neuv ied li 9 2.0,93 

lJ 43 100,00 

2. o zisteni e škutočného ·sta vu stravova nia vysokošlfolákov, čo sa tý ka 

základného rozdelenia je dál (masité, múčne, zele nin ové a in é) ; 

3. o zistenie spo kojnosti so stravovaním vysokoškolákov nášho súboru 

čo do želanej kv ant ity, a napokon sme zisťovali 
4. spokojnosť respondentov so saturova n ím potreby obž ivy. 

Okrajovo sme chceli zistiť aj to, či št ruk túr a jedálneho lístka zodpovedá 

racionálne zdóvodnenému stravova niu mládeže, najma vyso košk olákov. 

V ýs l ed ky 

Subjektívn e názory respondentov na želanú . štr uktú ru jedálneho lístk a 

sú spracované v tabuťke 6a. Pr evaž ne masitými jedlami by sa chcelo stra -

Ta bu I k a 6a 

údaje o želania ch respondentov stravovat sa jedlami podla druhu (masitými , múč­

nymi , ze leni novými a inými) 

2elaný druh jedla I muži I % I ženy I % 

masité 51 22,44 76 33,44 

múčne 14 6,18 9 ,, 3,96 

zele ninové 23 10,12 41 18;04 

iné 9 8,96 8 3,52 
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vovať 65,56 % res pond entov, prevažne zeleninový mi 36,96 %, prev ažne 
múčnymi 10,02 %. Ni ekt orý mi inými druhmi jedál by sa chcelo stravovať 7,48 % opý ta ných respondentov . 

O tom, ako sa zhoduje žela nie uspokojovať svoju potrebu obživy určitým druhom jedál so skutočnosťou, hovoria údaje v tabuYke 6b. Najviac respon­dentov nášho súboru sa stravuje masitým i jedlami - 55,85 %, múčnymi. -10,14 %, zeleninovými - 28,16 % a inými 7,48 %. 
Ta bulka 6b 

Údaje o skutočnom strav ovaní respondentov, pokiaf ide o druh jedál 

PnužívanP. jerl l0 I muži I % I ženy I % 

masité 61 26,24 90 39,60 múčne 24 10,56 14 6,10 zelen inové 6 2,64 12 5,28 iné 6 2,64 14 6,10 

Pokiar ide o želanú kv ant itu st ravovania, zisťujeme, že najvyss1e per­cento re spondentov sa momentálne domnieva, že sa st ravuje t akou kva n­titou jedál, ako si to želá (51,48 %). Vačším množstvom jedla by sa chcelo stravovať 30,80 %, menším 13,20 % respond entov (tab . 6c). 
Tab u Ika 6c 

Stra vovanie respondentov čo do želanej kvality jedl a 

2elaná kv anti ta 

I muži I % I žen y % jedla 

vačším množstv om 44 19,36 26 11,44 menším mn ožstvom 11 19 8,36 takým mn ožstvom , 4,84 
ako si to želá 42 18,48 75 33,00 

V skutočnosti (tab . 6d) sa vša k čo do kvant ity jed ál vačším množstvom, než si to želá, stravuje 8,36 % respon den tov, men ším 28,16 %; kryti e žela ­ného a skutočného množstva požívanej stravy konštatujeme na 57,20 % prí­padov . 

Tab uI ka 6d 
Stravovanie respondentov v skutočnosti 

Skutočná kvantita 

I 
I 

I I jedl a muži I % ženy % 
I 

vačším mno žstvom 11 4,84 10 3,52 menším množstvom 34 14,96 30 13,20 takým množstvom , 
' ako si to želá 50 22,00 80 35,20 
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Spokojnosť respondentov s množstvom a kvalitou svojej obživy sme 

v dotazníku zisťovali na 5 stupňovej škále (1 - vóbec, 2 - málo, 3 - prie­

merne, 4 - dosť, 5 - cel.kom). Očakávali sme (najma u bývajúcich v štu ­

dentských domovoch) určitú nespokojnosť s používaným množstvom i kva­

litou obživy. Podra obr. 1 musíme naše očakávanie korigovať, pretože len 

3,8 % respondentov uviedlo, že sú vóbec nespókojní s kvalitou i kvantitou 

svojej obživy. Málo spokojných je 17,16 %, priemerne spokojných je 40,04 % 

respondentov. Dosť spokoj ných s kvalitou a kvantitou svojej obživy je 

20,68 %, celokm spokojných je 14,96 %. Teda na základe údajov na· obr. 1, 

korigujúc naše už prv spomínané očakávanie, konštatujeme, že u respon­

dentov nášho súbo ru prevažuje spokojnosť s terajšou úrovňou kv antity 

a kvality obživy skúmaných vysokoškolákov. 

B1 Druhá podskupina otázok týkajúcich sa potrieb prvej kategórie za­

hrňuje potreby odievania. 

/S 

JO 

s 

.s-1áta 
L.......-Sl)L.L----"L.__ _ ___......_ __ ......_...___-""'"'------ - ..r,,ootv;,,,,.,-,,, 

,,.~ .-áto ~✓&nern~ áo.rt' c~hto,,,, 

Obr. 1. Spokojnost respondentov so saturovaním potreby obživy . 

(Na vertikále percento respondentov, na horizontále škála spo­

kojnosti; prázdne stlpce = ženy, vyčiarkané = muži, platí to 
pre všetky obrázky). 

Hypot ézy 

1. Všeobecne predpokladáme, že mládež, a to najma vysokoškolská mlá­

dež, chce sa obliekať módne, elegantne, a ak by mala dosť prostriedkov, 

i lu.xusne. 
2. Možno však očakávať - vzhfadom na súčasné postavenie responden­

tov - isté disproporcie medzi tým, ako l?Y sa respondenti obliekať chceli, 

a tým, ako sa v skutočnosti obliekajú. 

* Piiťstupňov.ú škálu sme použili pri získavaní údajov o spokojnosti aj pri ostatných 

vytypovaných potrebách. 
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, _3 .. Predpokladáme získanie údajov o postojoch respondentov k_ danému stavu, čo sa týka spokojn ost i, alebo nespokojnosti s obli ekaním. 

Výsledky 

Maximum respondentov (tab. 7a) by sa chcelo obliekať vkusne (49,08 %), resp. ·elegantne (41,-70 %) a módne (15,84 %). V skutočnosti sa však -respon­denti pod!a vlastných subjektívnych údajov (tab. 7b) najviac obliekajú slušne (42,24 %) a vkusne 37,40 0/ó). 

Tab u I k a 7a 

2elanie respondentov odievat sa 

Obliekanie 

I muži I % I ženy I % I 
respondentov 

----
skromne 6 2,64 - -slušne 12 5,28 1 0,44 vkusne ' 42 18,48 47 20,60 módne 15 6,60 21 9,24 elegantne 33 14,52 62 27,18 luxusne 3 I 1,32 6 2,64 

I 

Tab u I k a 7b 

Odievanie respondentov _v skutočnosti 

Skutočné 

I 
'I 

I I odievanie muži I % ženy % 

slušne 43 18,92 53 23,32 vkusne 30 13,20 55 24,20 módne . ·- 4 1,76 12 5,28 elegantne · 5 2,20 6 2,64 skromne .. 21 - 9,24 8 -luxusne 1 0,44 - -

Ůalej je pozoruhodné i zistenie, že ani jed na žena nášho súboru si než elá obliekať sa skromne (tab. 7a), no i suktočnosť, že opať ani jedna žena sa neoblieka luxusne (tab : 7b), hoci by sa z celkového počtu respondentiek chce lo ·(želalo) luxusne obliekať 2,64 %. 
Zaujímavý je ďalej i poznatok získaný z analýzy údajov respo ndentov , čo sa týka spókojnosti s odievaním (obr. 2). Takých respondentov, ktorí by boli uviedli , že nie sú vóbec spokojní so svojím odievaním, v našom súbore nemáme. Celkom spokojných respondentov so svojím odievaním je 29,44 %, dosť spokojných 29,04 %, spokojn ých priemerne 22,24 %. 
B2 Ůalšia podskupina druhej skupiny otázok v predmetnom dotazníku sa týka potrieb bývania. 
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Obr. 2. Spokojnost respondentov so· svojím odievaním. 

Hypotézy 

11. Vzhfadom na reálnu situáciu v oblasti bytovej politiky predpokla­

dáme, že sa respondenti zamerajú na získanie bytu družstevnou formou, 

i keď je to z finančného hfadiska pre nich značne zaťažujúca položka. 

2. Očakávame určitý vplyv skúseností s rodičmi obývaného .bytu na vor­

bu budúceho bytu respondentov. 
3. Domnievame sa, že vzhradom na problémy riešenia bytovej otázky 

sa respondenti už teraz v odpovediach budú zameriavať na získanie viič­

šieho rodinného bytu než na provizórne riešenie. 

Ciastkové ci _ele: 

Získať údaje: 
a) o tom, koTko izbový byt by respondenti v budúcnosti chceli obývať; 

b) o tom, aký vlastnícky vzťah predpokladajú respondenti k budúcemu 

bytu; 
c) o spokojnosti respond:ntov so svojím bývaním (myslí sa u rodičov). 

Výsledky 

Údaje uvedené v tab. 8a ukazujó., že získané podklady v našom súbore 

respondentov potvrdzujú našu tretiu hypotézu. Viičšina opýtaných by si 

priala mať trojizbový (30,02 %) alebo štvorizbový (celkom 33,40 %) byt. 

Nepotvrdila sa však hypotéza týkajúca sa formy vlastníctva budúceho bytu. 

V hypotézach sme ďalej predpokladali, že byt sa bude získavať družstevnou 
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formou. Vysoké percento respondentov (70,40 %) by však najradšej bývalo vo vlastnom byte (no nie v byt e, ktorý sa získava družstevnou formo u). V družstevnom byte by chcelo bývať 11,88 %, v štátnom byte 11,44 % opý­tanýc h vysokoško lák ov. Zdá sa, že sposob získať byt podnikovou formou ešte do vedomia vysokoškolákov neprenikol. Podnikový byt by najradšej vlastn ilo 0,88 % res pondentov nášho súboru. 

Ďalej sa zistilo , že respondenti neprejavili významnejší záujem o byty s polizbam i. Presne sa táto skutočnosť dá demonštrovať údajmi , ktor é ob­sahuje tab. 8a. Napríklad jeden a pol izbový byt by nechcel obývať ani jeden respondent, 2 a pol izbový byt len 1,32 % a 3a pol izbový 6,11 % opýtaných. 

Ta bu !k a Ba 
Velkost bytu, ktorú si že lajú obývat respondenti 

Velkost bytu I muži I % I ženy I % 

garsónka - - - - -1 izbový 2 0,88 2 0,88 1 a polizbový - - - -2 izbový 3 1,32 2 0,88 2 a polizbový 2 0,88 1 0,44 3 izbový 30 13,20 38 16,82 3 a polizbový 8 3,52 6 2,64 4 izbový 30 13,20 46 20,24 4 a polizbový - - 1 0,44 5 a viacizbový 18 7,92 17 7,48 

Komplikovanejšou sa nám zdá otázka, či má vplyv, r esp . aký má vplyv verkosť rodičovského bytu (tab 8c) na verkosť bytu, ktor ý by opýtan í naj­radšej vlastn ili. Ukazuje sa, že určitý vplyv sa zistiť dá. Napríklad až .25 % respondentov býva spolu s rodičmi v dvoji zbovom byte. A však byt takejto verkosti by v budúcnosti chcelo obývať len 2,20 % opýtaných. Analýza získaného materiálu ďalej ukazuje, že chara kter vlastníctva rodi­čovského bytu vplýval aj na vorbu vlastníckeho vzťahu želané ho bytu respondentov v budúcnosti. K takejto dedukcii sa dostávame na zák lade porovnávania uvedených údajov v tab. 8b a 8d. Tu máme na zreteli predo­všetkým skutočnosť, že 45,08 % rodičov t. č. obýva štátny byt, že v takom­to byte vyrastali aj opytovaní, no v budúcnosti by štátny byt chcelo obývať, - ako sme to už uviedli - len 11,44 % respondentov nášho súboru. 

Co sa týka spokojnosti opýtaných (obr. 3) s bývaním (myslí sa u rodičov), konštatujeme, že priemerne spokojných respondentov nášho súboru je 44,88 %, dosť spokojných 32,12 %. Vobec nespokojných respondentov s bý­vaním u svojich rodičov nemáme. 
B3 Štvrtú podskupinu otázok týkajúcich sa „zák ladných fyziologických potr ieb" tvoria v našom prípade tie otáz ky, ktorými sme sa respondentov pýtali na potr ebu zdravia. 
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Tab u! k a , Sb 

Charakter vzfahu respondentov k bytu, ktorý by najradšej obývali 

Druh bytu I muži I % I ženy I % 

vlastný 78 34,32 82 36,08 

družstev ný 8 3,52 19 8,36 

štátny 9 3,96 17 7,48 

podnikový 1 0,44 1 0,44 

podnájom I - - - -

Ta burka Se 

Velkost rodičovského bytu, v ktorom respondenti bývajú 

I I . I 
-

Velkost muži % ženy % 
rodičovského bytu 

garsónka - - - -
1 izbový 3 1,32 4 1,76 

1 a polizbový - - 1 0,44 

2 izbový 22 9,68 36 15,84 

2 a polizbový -8 3,52 10 4,40 

3 izbový 41 18,04 36 15,84 

3 a polizbový 5 2,20 5 2,20 

4 izbový 10 4,40 17 7,48 

4 a polizbový - - - -
5 izbový 2 0,88 4 1,76 

6 izbový 1 0,44 - -

dort ' 

Obr. 3. Spokojnosť respondentov s bývaním. 

Ci e r: získať údaje: a) o frekvencii ochorení v danom súbore responden­

tov, b) o vzťahu respondentov k zdravotníckym službám, c) o spoko jnosti so, 

súčasnou zdravotníckou starostlivosťou. 
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Tabulka 8d 
Charakter vlastníctva rodičovského byt u 

Druh bytu I muži I % I ženy 
I % 

vlastný 22 9,68 44 19,36 družstevný 18 7,48 9 3,94 štátny 46 20,44 56 24,64 podnikový 5 2,20 5 2,20 podnájom 3 1,32 2 0,88 
---

Výsledky 

Tých, ktorí nepotrebujú zdravotnícke služby, pretože nebývajú vobec chorí, bolo v našom súbore 12,77 % respondentov. Značne vačší počet je takých, ktorí bývajú nemocní občas (72,69 %) Na základe údajov v tab. 9a 
ďalej konštatujeme, že stále chorých je 2,64 %, často chorých 4,85 %, čas­tejšie chorých 7,05 % respondentov. 

T ab u r k a 9a 
Frekvencia výskytu ochorení respondentov 

Výskyt ochorení 

Vóbec ~ebýva chorý 
Býva chorý občas 

častejšie 
často 
stále 

E 

Sposob liečby 

Ide k lekárovi 
Lieči sa doma 
Nemoc prechodí 
Neuvádza 

I 

I 

I I I 
I 

' 29 12,77 17 
165 72,69 69 
16 

I 
7,05 5 

11 4,85 5 
6 2,64 1 

227 I 100,00 I 97 I 
Ta burka 9b 

Sposob liečby respondentov 

I Počet 
celkove I % I mu ži I 

87 38,33 35 
88 38,77 40 
46 20,26 20 
6 2,64 2 

227 100,00 97 

I 
7,49 12 

30,40 96 
2,20 11 
2,20 6 
0,44 !) 

42,73 I 130 I 

z to ho 

% I ženy 

15,42 52 
17,62 48 
8,81 26 
0,88 4 

42,73 130 

I 
5,29 

42,29 
2,64 
4,85 
2,20 

I 57,27 

I % 

22,91 
21,15 
11,45 
1,76 

57,27 

Z údajov uvedených v tab. 9b zisťujeme, že až 38,77 %, t. j. najvyššie percento respondentov, sa počas choroby lieči doma a nevyhfadáva lekár ­sku pomoc. Lekár sku pomoc vyhfadáva 38,33 % opýtaných. Je zarážajúce, že 22,90 % respondentov nemoc prechodí. 
Údaje graficky zachytené na obr. 4 však do istej miery umožňujú po­

chopiť, prečo také vysoké percento opýtaných zdravotnícke služby nevy­hfadáva. Zisťujeme totiž, že len 3,96 % respondentov je s kvalitou zdravot­níckych služieb celkom spokojných. Vačší počet opýtaných je so zdravotnic -

42 



" 

J 

rÓ/)1:c ma 'to pr,;.,.,,.,.,,, dos-ť ce/,fo,,, 

M'S°,D<X9';,y 'f"'0-<0/;,,f/ S,,:,Olo/hý f'>:7.to..),/ .r,,oo.f<Z/Af' 

- ~-

Obr. 4. Spokojnost respondentov so zdravotníckymi službami. 

kymi službami vóbec nespokojných (9,25 %), málo spokojných je až 29,07 %. 

No a 35,24 % respondentov, ktorí svoju spokojnosť so zdravotníckymi služ­

bami charakterizovali pojmom „priemerná", je údaj hodne nejednoznačný, 

skrývajúci v sebe možnosť viacsmernej interpretácie. 

B4 Posledná podskupina otázok prvej kategórie sa týka potreby uvor­

nenia. 

Hypotéza 

Overiť oprávnenost niektorých kritických vyhlásení na adresu vysoko­

školákov, podra ktorých vysokoškolská mládež svoj oddychový čas trávi 

vačšinou neúčelne. 

1 Ciele 

Získať údaje o tom: a) ktorěmu druhu oddychu vysokoškoláci dávajú 

prednosť, keď práve nemajú prázdniny alebo iné dlh šie vor no , b) k torý druh 

oddychu uprednostňujú cez prázdniny , c) či, prípadne ako, sú respondenti 

spokojní celkove s využívaním svojho vofného času. 

V hypotéze sme vychádzali z častého kritického hodnotenia mláde že 

(vrátane vysokoškolákov), že mládež svoj voYný čas nevyužíva dost účelne; 

totiž poukazuje sa na to, že vysokoškoláci vera času strávia, presedia v ka­

viárni, v kine atď. Predpokladáme však, že nezískame údaje, ktoré by 

súhlasili s týmto hodnotením, ako aj to, že stotožnenie sa s týmito názormi 

bez ich akéhokorvek overenia by nebolo správne. Materiál získaný od nášho 

súboru re spondentov by mal naznačiť v danej otázke _reálnejší pohiad. 
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Pr av da, iná je otázka, či vysokoškoláci vedi a a dokážu svoj oddychov ý čas správ ne využíyať. Nazdávame sa, že to je otázka vef mi zložitá, že tu do uvedenej problematiky vera svetla nevnes ieme, i keď si myslíme, že vykonaný pries kum opať ukáže aspoň to, aký stav v dan ej oblast i je. Empiri cké údaje k poslednej zo základných fyzi ologických potri eb, ktoré sme vytypovali ako bezpro stred ne súvi siace so životnou úrovňou, obsahujú tab. 10a, 10b, 10c a obr . 5. Otáz ku , kt orou sme získavali úd aje spr acova né v tab. 10a, sme štyli zovali tak , aby sme zistili to, či respondenti poznajú , lepši e povedané, či v každ odennom živote prakticky uplatňujú zásadý tzv. aktívneho odpočinku. Zistili sme, že u respondentov mu žov vačšina svojho oddychového času ve nuje knihe (6,80 %), športovaniu (9,06 %) a prechádz ­kam (9,39 %). Osta tn ým druhom oddychu (napr. odpočívaniu v pokoji , zvykne sa hovoriť aj „ničnerobeniu", presede niu v kaviarni, pri t elevízii, v kine (sa venuje 11,98 % opýtaných (z toho pos edeni u v kaviarni 2,27 %). Zeny vačšinou svoj oddycho vý čas vyplňujú pr echádz kami (21,68 %), číta­ním knih (11,65 %) a športovaním (9,06 %). Určitý, nie veiký počet respon­denti ek (5,50.% ) tráví svoj oddychový čas povačšine v kiqe, a opať po­dobn e ako u mužov, len pomerne malý počet žien ho tráví vysedávaním v ka viarni (1,29 %), re sp . pri telev ízii (1,62 %). 
Tab u f ka 10a 

Druh oddychu r es ponden tov 

Druh oddyc hu I Počet I % I 
z to ho 

celkove muži I % I že ny . I % 
odpočívanie v pok oji 28 9,06 13 4,21 15 4,85 posedenie v kaviarni 11 3,56 7 2,27 4 1,29 pri te levízii 11 3,56 6 1,94 5 1,62 v kine 28 9,06 11 3,56 17 5,50 pri kn ihe 57 18,45 21 6,80 36 11,65 športovanie 56 18,12 28 9,06 28 9,06 pr ech ádzky 96 31,07 29 9,39 ~7 21,68 in ý druh odpočinku 22 7,12 16 5,18 6 1,94 
E I 309 I 100,00 I 131 I 42,41 I 178 I 57,59 

Ta buf ka 10b 
Aký druh oddychu uprednostňujú respondenti počas prázdnin, re sp. dovoleniek 

Druh oddychu I Počet 
I % I z to ho 

celkove muži I % I ženy I % 
vychádzky 2 0,77 1 . 0,38 1 0,38 turistika 49 18,85 20 7,69 29 11,15 šport 21 0,08 13 5,00 8 3,08 cestovanie 108 41,54 45 17,31 63 24,23 rekreácia 41 15,77 16 6,15 25 9,62 oddych doma 34 13,08 17 6,54 17 6,54 iný druh oddyc hu 5 1,92 3 1,15 2 0,77 - - --•-

I I I I I I E 260 100,00 115 44,22 145 I 55,77 
----

Počas prázdnin a dovoleniek (tab. 10b) dávajú responden t i prednosť cesto­vaniu (41,54 %), turistike (18,85 %), rekr eácii (15,77 %), oddychu doma 
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Tab u r k a 10c 

Skutočné využitie prázdnin respondentov, resp. dovoleniek na oddyc h 

I Počet I % I z toho I 
Skutočný oddych celkove muži I % I ženy I % 

Ano 106 46,70 41 18,06 I 65 28,63 

Nie 113 49,78 56 24,67 I 57 25,11 

Neviem 8 3,52 - 0,00 I 8 3,52 
I 

E I 227 I 100,00 I 97 I 42,73 I 130 I 57,27 

(13,08 %). Počas prázdnin , resp. dovoleniek najmenej ako formu oddychu 

využívajú prechádzky (0,77 %). 
Získané údaje v tab. 10c a na obr. 5 ukazujú, že skutočne využíva prázd­

niny, resp. dovolenky na oddych podra priania 46,69 % (18,06 % muži a 

28,63 % ženy) respondentov. Iste pozornosť vzbudí zistenie, že až 49,78 % 

opýtaných respondentov nevyužíva prázdniny na oddýchnutie. V na šom 

súbore respondentov sme zaznamenali 3,52 % takých, ktorí nevedia, či po­

čas prázdnin oddychujú. Len 7,05 % respond entov uviedlo, že sú s trávením 

svoj ho vofného času spokojní. Naproti tomu vóbec nespokojných s využí­

vaním svojho vo!ného času je 28,63 %. Pri emerne spokojných je 32,16 %, 

dosť siokojných 22,03 %, málo spokojných s trávením svojho vofného času 

10,13 1/o respondentov (obr. 5). 
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Obr. 5. Spokojnost respondentov s využívaním prázdnin na odpočinok. 

C. Ako sme už uviedli, druhú kategóriu zisťovaných potrieb, ktor é 

podfa nášho názoru -. bezprostredne súvisia so životnou úrovňou fudí, 

tvoria potreby bezpečnosti a istoty. Zamerali sme sa predovšetkým na 

potrebu hmotn ého majetku a potrebu finančného zabezpečenia. 

Hypotéza 

Vychádzaj úc z vývojovej charakteristiky, a najma však zo súčasného 

spósob u života i obsahu pracovnej činnosti respondentov, sme predpokla­

dali, že potreba vlastníctva by sa mala prevažne saturovať ta kými pred-
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metmi, ktoré sú upotrebitefné v dennom praktickom živote (magi:ietofón, filmová kamera, gramorádio, resp. aj auto a pód.). 

Cief 

Zistiť: 
a) čo by respondenti najradšej vlastnili; 
b) ktoré v dotazníku uvedené veci (predmety) vlastnia v skutočnosti (škálu možností výberu pozri priložený dotazník str. 8, otázka A.j_); c) aká je ·podfa názoru respondentov reálna nádej, že želanú vec (pred­mety) budú vlastniť v budúcnosti; 
d) spokujnosť (subjektívne prežívaná) so súčasným hmotným vlastníc­tvom respondentov. 
Overiť tento predpoklad pomóžu údaje získané v riašom prieskume otáz­kou: ,,Co by ste vlastnili najradšej ?" Skúmaní mohli podfa výberu zo zoznamu 14 rozličných vecí a predmetov (hnutefných i nehnutefných) nie­ktorú podčiarknuť, alebo uviesť niečo iné, čo by najradšej vlastnili. Vyhodnotením odpovedí na túto otázku (tab. -Ua) zisťujeme, že najfrek­ventovanejšia vec, ktorú by respondenti chceli vlastníť, je dom (24,57 %) a auto (22,25 %). Chatu by chcelo vlastniť 10,69 %, záhradu 7,51 %, magne­tofón 5,78 % cenný obraz 4,34%, filmo'l1ú kameru 3,76 % ·atď. Dvaja res­pondenti uviedli, že by chceli vlastniť všeiky predmety, ktoré boli v zozna­me uvedené. Niečo ešte iné (motorový čln, jachtu, športové lietadlo a pod.) by chcelo vlastniť 6,20 % respondentov. 

Ta bulka lla 

Údaje o tom, čo by respondenti najradšej vlastnili 

I Počet I % I 
z toho Predmet -vlastníctva celkove I % I I % muži ženy 

dom 85 24,57 40 ! 11,56 45 13,01 záhrada 26 7,51 12 3,47 14 4,05 chata 37 10,69 18 5,20 19 5,49 auto 77 22,25 40 11,56 37 10,69 filmová kamera 13 3,76 3 0,87 10 2,89 farebný televizor R 2,31 3 0,87 5 1,44 hudobná skriňa 11 3,18 8 2,31 . 3 .-, 0,87 gramorádio 6 1,73 3 0,87 3 0,87 magnetofón 20 5,78 5 1,44 15 4,34_ šijací stroj 10 2,80 3 0,87 7 2,02 stroj na pletenie 1 0,29 1 0,29 - 0,00 šperk y 10 2,89 2 0,58 8 2,31 hodnotný kožuch 5 1,44 1 0,29 4 1,16 cenný obraz 15 4,34 3 0,87 12 3,47 niečo iné 18 5,20 10 2,89 8 2,31 všetko 2 0,58 2 0,58 - 0,00 Neodpovedali i 2 0,58 1 0,29 1 0,29 
E I 346 I 100,00 I 155 I 44,81 I 191 I 55,21 
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Domnievame sa , na základe údajov v tab. llb, že nároky respondentov 

na veci a predmety, ktoré by najradšej vlastnili, nie sú prehnané, ale hodne 

blízke skutočne reálnym možnostiam. Azda sa treba pozastaviť nad ziste­

ním, že je vefa takých, ktorí jednak neveria v možnosť, nemajú nádej, že 

by raz mohli vlastniť želanú vec ani v budúcnosti (29,68 %, z toho 15,04 % 

mužova 13,68 % žien), alebo zatiaf ešte nevedia, či sa im vobec v budúcom 

živote vyskytne reálna možnosť vlastniť želanú vec (23,35 % ; pozri tab. 

llc). 

Tab u r k a llb 

Ktoré z uvedených vecí respondenti vlastnia v skutočnosti 

j Počet 
I % I 

z to ho 

Predmet vlastníctva celkove I % I I muži ženy % 

I 
I I 

dom 3 0,88 2 0,59 1 0,29 

záhrada 12 3,53 9 2,65 3 0,88 

chata 4 1,18 3 0,88 1 ·0,29 

auto 10 2,94 7 2,06 3 0,88 

filmová kamera 6 1,76 5 1,47 1 0,29 

farebn ý televí zor - 0,00 

I 
- 0,00 - 0,00 

hudobn á skriňa 16 4,71 7 2,06 9 2,65 

gramorádio 47 13,82 24 7,06 23 6,76 

magnetoión 58 17,06 35 10,29 23 6,76 

šijací stroj 52 15,29 17 5,00 35 10,29 

stroj na pletenie - 13 3,82 4 1,18 9 2,65 

šperky 16 4,71 2 0,59 14 4,12 

hodnotný kožuch 14 4,12 6 1,76 8 2,35 

cenný obr az 13 3,82 6 1,76 7 2,06 

niečo iné 2 0,59 2 0,59 - 0,00 

všetko - 0,00 - 0,00 - 0,00 

nič 61 17,94 23 6,76 38 11,18 

Neodpovedali 13 3,82 6 1,76 7 2,06 

.E I 340 I 100,00 I 158 I 46,46 I 182 I 53,51 

Tab u! k a llc 

Možnost vlastnenia želanej veci v budúcnosti 

I Počet I I 
z toho 

Možnost celkove % muži I I I % ženy % 

I I Ano 99 I 43,61 40 17,62 59 25,99 

Nie 66 29,08 35 15,42 31 13,66 

Nevedeli 53 23,35 29 12,77 24 10,57 

Neodpovedali 9 3,96 4 1,76 5 2,20 

E I 227 I 100,00 I 108 I 47,58 I 119 I 53,32 

Z údajov uvedených v tab. llb ďalej zisťujeme, že 17,49 % opýtaných 

nevlastní z uvedeného zoznamu predmetov a vecí žiadnu, že vačšina res­

pondentov vlastní magnetofón (17,0'0 %), šijací stroj (15,29 %), gramorádio 

47 



(13,82) atď. V tejto súvislosti však vyslovujeme otázku, na ktorú v našom materiáli nenachádzame odpoveď, či vlastnenie vecí tak ako ich opýtaní v dotazníku zakrúžkovali, vlastnia skutočne respondenti alebo ich rodičia, či iní rodinní príslušníci, žijúci s nimi v spoločnej domácnosti. 
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Obr. 6. Spokojnost respondentov so svojím súčasným hmot­

ným vlastníctvom. 

Na obr. 6 sú graficky spracované odpovede získané na otázku: ,,Ako ste spokojný (spokojná) so svojím súčasným vlastníctvom?" Najviac respon­dentov nášho súboru sa v súvislosti so súčasným svojím vlastníctvom vy­slovilo, že sú málo spokojní (35,24 %). Vóbec nespokojných je 17,62 %, priemerne spokojných 26 %, dosť spokojných 11,01 %, celkom spokojných 7,40 % skúmaných. 
C1 Poznáme výskumy, v ktorých sa konštatuje, že finančný príjem nemá prvoradú úlohu v živote rudí. 

Hypotéza 

Predpokladáme, že v súbore našich respondentov sa toto konštatovanie nepotvrdí. Ďalej predpokladáme rozdielnosť predstáv, ktoré reprezentuje školská správa o poskytovanej výške štipendia a názormi vysokoškolákov. 

Ciele 

Získať údaje: a) aký mesačný príjem si respondenti želajú mať v prí­tomnosti; b) aká je výška ich osobného mesačného príjmu a z akých zdro­jov ho vysokoškoláci získavajú; c) koiko peňazí minú mesačne; d) ako sú s daným mesačným príjmom spokojní; e) aký mesačný plat pokladajú za primeraný svojej profesii 3 roky po skončení štúdia; f) o názoroch na výšku skutočného platu z budúcej profesie; g) o názoroch respondentov na to, ktorá profesia je najprimeranej šie platená. 
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Pri cieYoch e) a g) išlo o skupinu otázok, ktoré sa týkajú finančného 

ohodnotenia budúcej profesie respondentov. 

Tab urka 12a 

Mesačný príjem, ktorý si respondenti v súčasnosti želajú mat 

Výška príjmu I Počet I % I 
z to ho 

celk ove muži I % I ženy I % 

Kčs 200-300 10 4,40 5 2,20 5 2,20 

301-400 2 0,88 1 0,44 1 0,44 

401-500 20 8,81 5 2,20 15 6,61 

501-600 18 7,93 3 1,32 15 6,61 

601-700 9 3,96 2 0,88 7 3,08 

701-800 14 6,17 2 0,88 12 5,29 

801-900 8 3,52 7 3,09 1 0,44 

901-1000 22 9,70 5 2,20 17 7,49 

1001-1100 22 9,70 21 9,25 1 0,44 

1101-1200 4 1,76 1 0,44 3 1,32 

1201-1300 1 0,44 1 0,44 - 0,00 

1301- a viac 85 37,44 41 18,06 44 19,38 

Neodpovedali 12 5,29 3 1,32 9 3,96 

I 227 I 100,00 I 97 I 42,73 I 130 I 57,27 

Možnosť saturovania potrieb v súvislosti s finančným zabezpečením sme 

v na šom prieskume zisťovali viacerými otázkami. Údaje o tom, aký me­

sačný príjem si respondenti v súčasnosti želajú mať, sú zachytené v ta­

buYke 12a. Z údajov uvedených v tejto tabuYke konštatujeme, že ,najviac 

opýtaných by v súčasnosti chcelo mať mesačný príjem vyše 1301,- Kčs 

(~elkom 37,44 %, z toho 18,06 % mužov, 19,38 % žien). 19,40 % responden-

Tab u r k a 12b 

Skutočný mesačný príjem respondentov 

I Počet I % I 
z toho 

Výška príjmu celkove muži I % I ženy I % 

Menej ako Kčs 200,- 11 4,85 4 1,76 7 3,08 

Kčs 201-300 32 14,10 15 6,61 17 7,49 

301-400 18 7,93 9 3,96 9 3,96 

401-500 35 15,42 14 6,17 21 9,25 

501-600 36 15,86 19 8,37 17 7,49 

601-700 31 13,66 10 4,41 21 9,25 

701-800 19 8,37 9 3,96 10 4,41 

801-900 6 2,64 1 0,44 5 2,20 

901-1000 6 2,64 1 0,44 5 2,20 

1001-1100 4 1,76 4 1,76 - 0,00 

1101-1200 4 1,76 - 0,00 4 1,76 

1201-1300 a viac 6 2,64 2 0,88 4 1,76 

Neodpovedali 19 8,37 9 3,96 10 4,41 

' 
I 227 I 100,00 I 97 I 42,73 I 130 I 57,27 

---
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tov by mesačne potrebovalo 901-1100,- Kčs, zatiaf čo mesačný príjem 
na pr. vo výške 301-400,- Kčs len 0,88 % z analyzovaného súboru respon­
dentov. 

Už prv sme konštatovali, že 37,44 % opýtaných by si želalo mať počas 
štúdia čistý mesačný príjem 1301,- Kčs a viac. V skutočnosti však takýto 
príjem, - ako to vyplýva z údajov v tab. 12b - neuviedol ani jeden res­
pondent. Z celkového počtu 2,64 % uvi ed li, že majú mesačný príjem 
1201,- Kčs a viac. Najviac (31,28 %) respondentov uviedlo, že majú príjem 401-600,- Kčs, resp. 201-300,- Kčs (14,10 %). 

Stipendium, ktoré študujúcim poskytuje školská správa (v tomto prípade 
zahtňame do štipendia i prospechové štipendium), dosahuje určitú výšku, 
ktorá by podfa predstáv školskej správy mala byť postačujúca. Predpokl::1-
dali sme, ze názory respondentov sa budú od tých predstáv podstatne dife­
rencovať. 

Pri overovaní tohto predpokladu sme zistili (tab. 12c), že najvyššie per­cento respondentov (43,31 %) dostáva finančné prostriedky od rodičov, resp. 
od štátnej školskej správy ako štipendium (41,86 %). Z rozličných iných 
zdrojov (štatisti, u mužov pracovné brigády a pod.) získava príjem 6,98 % skúmaných. 

V súvislosti so životnou úrovňou nás zaujímala nielen želaná a skutočná výška, príp. zdrqj príjmu respondentov nášho súboru, ale aj to, kofko pe­
ňazí minú v priebehu mesiaca. Na základe údajov v tab. 12d uvádz ame, že 
všetky peniaze minie 7,05 %, viac ako 1000,- Kčs mesačne míňa 3,08 %. Pravda, najvyššie percento respondentov (57,25 %) minie tofko peňazí, 
kofko dostane, teda 200-600,- Kčs (z toho ženy 34,04 %). 

Vzhfadom na to, že sú diferencie medzi želanými a reálnymi finančnými príjmami respondentov, i spokojnosť s týmito príjmami prežívajú rozdielne 
(obr. 7). Vóbec nespokojných je 16,30 %, málo spokojných 29,96 %, prie­
merne spokojných 27,21 %, dosť spokojných 18,50 %. Celkom spokojných 
je iba 7,93 %, z toho 5,29 % žien skúmaných. 
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Obr. 7. Spokojnost respondentov s ich súčasným mesačným 
príjmom . 



Druh príjmu 

štipendium 
od rodičov 
pomocná vedecká sila 
zame stnanie popri 
štúdiu 
z iných zdrojo v 

Tab ur k a 12c 

Zdroj príjmov respondentov 

I Počet 
celkove I % 

I muži I 
144 41,86 61 
149 43,31 73 

8 2,33 -
19 5,52 15 

24 6,98 I 16 
I 

I 344 I 100,00 I 165 I 
Tab u !k a 12d 

z to ho 

% I ženy 

17,73 83 
21,22 76 

0,00 8 
4,36 4 

4,65 8 

47,96 I 179 

Ko!ko peňazí minú respondenti za mesiac 

., , I Počet I I 

z to ho 
Mno žstv o celk ove % 

mu ži I % I ženy 

Kčs 200-300 44 19,38 18 7,93 26 

301-400 26 11,45 13 5,73 13 

401- 500 26 11,45 11 4,85 15 

501-600 34 14,98 13 5,73 21 

601-700 14 6,17 8 3,52 6 

701-800 13 5,73 6 2,64 7 

801-900 2 0,88 1 0,44 1 

. 901-1000 8 3,52 3 1,32 5 

1001 a viac 7 3,08 6 2,64 1 

Nevie 11 4,85 5 2,20 6 

Všetk y - pod ra okolno st í 10 4,41 - 0,00 10 

Neodpovedalo 16 7,05 8 3,52 8 

I 227 I 100,00 I 97 I 42,73 I 130 

Ta buika 12e 

I % 

24,13 
22,09 

2,33 
1,16 

2,31 

I 52,02 

I % 
11,45 
5,73 
6,61 
9,25 
2,64 
3,08 
0,44 
2,20 
0,44 
2,64 
4,41 

3,52 

I 57,27 
I 

Aký plat respondenti považujú za primeraný svojej profesii 3 roky po skončení 

--
I I I Počet % 

z toh o 
Plat v Kčs celk ove mu ži I % I I % · ženy 

1000-1500 2 0,86 - 0,00 2 2,15 

1501-2000 . 33 14,16 3 1,29 30 0,86 

2001-2500 57 24,46 13 5,58 44 12,88 

2501- 3000 60 25,75 25 10,73 35 18,88 

3001-3500 30 12,88 24 10,30 6 15,02 

3501-4000 20 8,58 15 6,44 5 2,58 

4001- 4500 - 0,00 - 0,00 - 2,15 

4501- a viac 21 9,01 17 7,30 4 0,00 

Nevie 3 1;29 2 0,86 1 1,72 

Neodpovedalo 7 3,00 2 
I 

0,86 5 Q,43 

I 223 I 100,00 I 101 I 43,35 I 132 I 56,65 
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Úlohu výšky budúce ho platu (mzdy) u našich respondentov sme overo­vali tými otázkami v našem dotazníku, které sa týkali problému, aký plat respondenti považujú za primeraný svojej profesii tri roky po skončení štúdií (tab. 12e). 
Ak sme uvied li, že na jednej strane sú viaceré práce, které mzdu ne­kladú na popredné miesto v hierarchii fudských potrie b , ta k na druhe j strane možno len prijať názory týc h , ktorí sa na mzdu pozerajú ako na významnéh9 motivačného činitera v súvislosti so vzťahom k prác i, s pra ­covným výkonem. V prieskume získaný materiál nám síce nepr iamo, ale jednako preukazne poskytuje údaje týkajúce sa a j tejto prob lematiky. Okrem toho umožňuje nám urobiť si obraz predstáv respondentov o plate v profesiách, na které sa pripravujú. Cifry uvedené v tab. 12f naznačujú, že u značného pcrccntu rcspondentov prevládajú v tejto problematike skres­lené predstavy. K takémuto názoru sme dospeli na základe toho, že 18,88 % respondentov si myslí, že ich mesačný príjem po skončení štúdií bude 2501- 4001,- Kčs a viac. Avšak aj príjem 2001-250 0,- Kčs, o ktorom si myslí, že ho bude mať až 23, 79 % skúmaných , je z dnešného hradiska ne ­reálny . Do značnej miery za reálne možno pokladať predstavy tých respon ­dentov, který sa domnievajú, že ich mesačný príjem sa bude pohybovat v rozmedzí 1501-2000,- Kčs (37,44 %). 

Tab u r k a 12f 

Skutočný plat profes ie podfa názoru resp ondentov 

I Počet I I 
- z toho Plat v Kčs 

celkove % 
I I I muži % ženy % ·-

I 1000-1500 22 9,70 8 3,52 14 6,17 1501-2000 85 37,44 33 14,54 52 22,91 2001-2500 54 23,79 18 7,93 36 15,86 2501-3000 31 13,66 20 8,81 11 4,85 3001-3500 1 0,44 - - 1 0,44 3501-4000 6 2,64 3 1,32 3 1,32 4001 a viac 5 2,20 5 2,20 - 0,00 N eodpovedal o 23 10,13 10 4,41 13 5,73 

I 227 I 100,00 I 97 I 42,73 I 130 I 57,27 

Vo vedomí vysokoškolákov prevláda názor, že niektoré profesie sú v sú ­časnosti v našej společnosti v porovnaní s inými profesiami nedocenené. Týka sa to viacerých profesií, které si vyžadujú vysokoškolské vzdelanie . V tejto súvislos t i sme sa respondentov opytovali, která profesia je podra ich mienky najprimerane jšie platená. Podra údajov získaných od respon­dentov nášho súboru, je nateraz najprimeranejšie platená robotnícka pro ­fesia (tab. 12g). S ta kýmto názorem sa stotožňuje 11,90 % skúm aných. Skoro taký istý počet (11,01 %) tvrdí, že sú to reme selníci. Niektorí respon ­denti (6,17 %) zaradili medzi najpr imeranejšie platené profesie šport. Až 10,57 % skúmaných si myslí, že u nás žiadna profesia nie je primerane ho ­norovaná. 
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Tab u rka 12g 

Najprimeranejšie platená profesia podla názoru respondentov 

Profe sia I Počet 
ce lkove I % 

r obo tník 27 11,90 
pornohospodár 1 0,44 
r eme sel ník 25 11,01 
ve dúci prac ovník 5 2,20 

vedeckí praco vníci 1 0,44 
žiad na 24 10,57 
Nevie 9 3,96 

8 3,52 
ri aditelia 5 ' 2,20 

baníci 16 7,05 
riadite li a podnikov 13 5,73 
špo rt 14 6,17 

pridružená výro ba 5 2,20 
iné 37 16,30 · 

Neodpovedali 37 16,30 

I 227 I 100,00 

•;. 

IS 

/0 

.r 

ma(o 

I 

I 

I 

z toho 

muži I % I · ženy 

11 4,85 16 

- 0,00 1 
15 6,61 10 
1 0,44 4 

- 0,00 1 
10 4,41 14 
5 2,20 4 

4 1,76 4 
1 0,44 4 

6 2,64 10 
2 0,88 11 

14 6,17 -
5 2,20 -

23 10,13 14 
- 0,00 37 

97 I 42,73 I 130 
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Obr . 8. Spokojnost r espo n de ntov s mesačným príjmom , ktorý sa 

im črtá 3 rok y po skončení školy. 

I % 

7,05 
0,44 
4,41 
1,76 
0,44 
6,17 
1,76 
1,76 
1,76 
4,41 
4,85 
0,00 
0,00 
6,17 

16,30 

---
I 57,27 

Len -vefmi málo respond entov (1,32 %) bude celkom spokoj ných so svo­

jím mesačným príjmom , a to tak , ako sa im črtá 3 roky po skončení št údia 

(obr. 8). Vačšina respondentov bude so svojím príj mom málo spokoj ná 

(35,68 %), resp. neb ude v6bec spokoj ná (15,42 %). 
D. Pri získavaní údajov o potrebe spolupatričnosti a lásky, pri potrebe 

spoločenskej afiliác ie sme sa p6vodne - ako je to p redtý m uvedené - za­

mera li na miesto stretávania, týždenn ú frekvenci u vyhiadávania spoloč­

nosti, ako aj na spokojnosť so sat ur ovaním tejto potr eby , a na prípadné 

príčiny nespoko jno sti. Nesk6r po kon zultácii so spoluprac ovní kmi sme od 

vyhodnocovania údajov a frekvencii vyhfadávania spoločnosti upustili. · 

Otázky v dotazníku (str. 8-9) sú odrazom týchto ciefov (kde sa respon -
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denti najradšej stretávajú, spokojnosť s množstvom styku so spoločnosťou, prečo je to tak) . 

Výsledky 

Z daného súboru respondentov (tab. 13a) sa 29,6·3 % najradšej stretáva so spoločposťou na výlete · (pri turistike), 19,34 % n4 zábave, takisto ako aj doma (19,34 %). Pri práci sa najradšej stre~áva 17,2~ % skµmaných. Údaje v taburke 13b, uvádzajú , čo určuje množstvo styku respondentov so spo­ločnosťo~. To, ako respondentom vyhovuje innožstvo styku so spoločnosťou, je zachytené na obr. 9. 

IS 

/0 

s 

1- _ _.,..__.__ _ _.,,_,_ _ _,.._,_ __ za...., ___ ~ --- -s:la'ta 
"l'~oin&Arli 

Obr. 9. Spokojnost respondentov s množstvom · styku · so spoloč­
nostou. 

Tab u I k a 13a 

Kde sa respondenti najradšej stýkajú s Iuďmi 

I Počet I 
I 

z toho Miesto celkove % 
I I muži % ženy 

l I v kaviarni 12 4,94 9 I 3,70 3 na zábave 47 19,34 24 9,88 23 doma 47 19,34 18 7,41 29 na výlete 72 29,63 24 9,88 48 v práci 42 17,29 17 7,00 25 inde 22 9,05 10 4,12 12 Neodpovedali 1 0,41 · 1 i 0,41 -
I 243 I 100,00 I 103 I 42,38 I 140 

I 

. 

I 

% 

1,23 
9,47 

11,94 
19,76 
10,29 
4,94 
-

57,62 

D2. V súvislosti s potrebou poznania sme si kládli za cier zistiť postoje respondentov v úrovni svojho poznávania a zároveň zistiť ich spokojnosť 
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s dosiahnutými výsledkami svojho poznávania. Výsledky ukazujú, že so 

súčasným stavom svojho poznania je celkom spokojných len 0,88 %, na­

proti tomu málo spokojných je 33,44 %, vóbec nespokojných 7,92 %. Naj­

viac respondentov (35,20 %) nášho súboru je so zatiar dosiahnutými vý ­

sledkami svojho poznávania spokojná priemerne. 

Tab uf ka 13b 

Co určuje mno žstvo styku re sponde ntov so spoločnostou 

I Počet I % I 
z toho 

Príčiny celkove muži 
, . 

% I ženy 

m álo času, peňazí, 

možností 57 25,11 21 9,25 . 36 

samotári, uzavretí 
skro mní 27 11,90 13 5,73 14 

To stačí 39 17,18 19 8,37 20 

Má r ád spoločnosf 28 12,33 10 4,41 18 

Nem á ·primeranú 
spoločnosf 7 3,08 4 1,76 3 

Neodpovedali 69 30,40 30 13,22 39 

I 227 I 100,00 I 97 I 42,73 I 130 

Obr. 10. Spokojnost respondentov s dosiahnutými výsledkami 

svojho poznávania. 

I % 

15,86 

6,17 
8,81 
7,93 

1,32 
17,18 

I 57,27 

Najviac zo všetkých vecí na svete by skúmaní chceli dókladne poznať 

svoju špecializáciu (67,25 %), menšie skupiny respondentov by chceli pqznať 

napríklad dejiny Yudstva-(5,11 %), poznávať spósob života v rozličných kra ­

jinách (2,04 %) a pod. Prieskum ukázal, že respond enti svoje túžby po 

poznaní zatiaf buď realizujú, alebo ich hodl ajú realizovať. 

D3• V určitých kruhoch našej spoločnosti sa stále výraznejšie poukazuje 

na nedostatočnú pozornosť venovanú výchove kultúrno-estetických citov 

u mládeže. Zastávame obdobný názor a očakávame, že výsledky ná šho prie-
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Obr. 11. Spokojnost respondentov s kvalitou svojich kultúrnych 
podujatí. 

skum u ho nevyvrátia. Súhlas s na ším predpokladom možeme dokumento­vať napríklad aj tým poznatkom, že len 1, 76 % respondentov (mužov nášho súboru ) uprednostňuje koncerty, že vačšina respondentov dáva prednosť buď problematickému filmovému umeniu (47,96 %) a čítaniu literatúry (43,12 %) (pozri tab. 13c). Zdá sa , že túto skutočnosť si uvedomujú aj sam i vysokoškoláci vo vzťahu k spokojnosti so svojím kultúrnym vyžívaním sa. Zistili sme totiž, že len 3,08 % skúmaných (pritom ani jeden muž) je spo­kojn ých s kvalito u svojich kultúrn yc h podujatí. Ostatní respondenti (obr . 11) sú spokojní priemerne (37,40 %), dosť spokojní (21,12 %), alebo sú vobec nespokojní (4,84 %). 

Ta burka 13 

Uprednostňovanie typu kultúry respondentov 

Typ kultúry 
I Muži 

I % I 2eny 

film 53 23,32 56 divadlo 23 10,12 57 koncert 11 1,76 27 televízia 9 3,96 9 rozhlas 4 1,76 7 čítanie literatúry - - -náv števa obra zární a výstav 10 4,40 15 revuálne predstavenia 3 1,32 2 kabaret 3 1,32 1 nejaké umenie 8 3,52 I 3 
i 

I % 

24,64 
25,08 
11,88 
3,96 
3,08 
-
6,60 
0,88 
0,44 
1,32 

E. V ďalšom sme si určili niekorko ciefov, ktoré sme overovali naším dotazníkom , a to: 
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Tabulka 14 

Porovnanie životnej úrovne rodiny respondentov s inými rodinami žijúcimi v blízkosti 

rodiny· respondentov 

2ivotná úroveň rodiny I Muži I % I 
2eny I. 

~ 

% 

omnoho nižšia 7 3,08 5 2,20 

trochu nižšia 12 5,28 21 9,24 

približne rovnaká 57 25,08 75 33,00 

trochu vyššia 21 9,24 20 8,80 

omnoho VYššia 2 0,88 1 0,44 

aj poznať životnú úroveň respondentov v porovnaní s inými rodinami 

žijúcimi v blízkosti rodín respondentov. 
Pri pozl)ávaní subjektívneho prežívania životne j úrovne rodiny respon­

dentov v porovnaní s inými rodinami našej spoločnosti sme prišli k záveru 

(tab. 14), že životná úroveň rodín respondentov, ako aj iných rodín našej 

spoločnosti je vo vačšine prípadov približne rovnaká (58,08 %), prípadne že 

životná úroveň rodín respondentov je trochu vyššia (19,04 %). Omnoho 

vyššiu životnú úroveň svojej rodiny v porovnaní sinými rodinami uv iedlo 

1,32 % skúmaných . No na druhej strane trochu nižšiu životnú úroveň svo ­

jej rodiny v porovnaní sinými rodinami konštatuje 14,52 %, omn oho nižšiu 

úroveň 5,28 % skúman ých. 

b) Od nášho prieskumu sme očakávali obraz poradia o určitých potre­

bách podfa toho, korko peňazí respondenti na tú-ktorú potrebu vynaložia. · 

Pokiar id e o poradie potrieb podfa výdaja peňazí na ich saturovan ie , res­

pondenti malí možnosť zatrieďovať 6 róznych potrieb (stravovanie, oblie­

kanie, bývanie, kultúru , dopravu, výdavky na knihy a iné). Z vyhodnotenia 

údajov zisťujeme, že z nášho súboru respondentov kládlo potrebu: 

V poradí, kt oré sme sta novili na základe spracovania získaných údajov, 

prvé miesto zaujímajú výdavky na stravovanie (51,90 %) u mužov 25,52 %, 

u žien 26,40 %). Výdavky spojené s obliekaním kladie na prvé miesto 

Tab u r k a 15 

Respondentmi stanovené poradie potrieb podla výdaja peňazí na ich saturov anie 

Potreba 
na I. na II. 

I 
na III. I 

na IV . I na V. 

I 
na VI. 

m % m % m % m % m % m % 

--
stravovania 51,92 22,44 8,80 5,28 4,84 0,44 

obliekania 24,64 27,72 18,48 7,48 5,72 6,60 

bývania 3,08 14,72 10,04 14,96 11,88 17,16 

kultúry 9,21 13,20 21,12 25,20 17,08 ·4,84 

dopravy 0,88 2,68 12,32 19,36 26,40 24,64 

výdavky na knihy 5,28 10,98 13,64 17,16 19,80 18,48 

výdavky na iné (koníč- ' 
ky, šport, fajčenie a pod .) 1,76 1,32 1,76 0,88 0,44 1,32 

-
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6,60 % mužov, 18,04 % žien. Z celkového počtu menej je tých responden­tov, ktorí dávajú na prvé miesto výdavky na bývanie (3,08 %), na kultúru (9,24 %), dopravu (0,88 %), na knihy (5,28 %) a iné potreby (1,76 %). Okrem uvedených a dalších údajov (tab. č. 15) je pozoruhodné zistenie, že skutočne 
veťmi nízku 'položku výdavkov tvoria výdavky na zábavu, koníčky, šport. Ani jedna žena z nášho súboru nevydáva peniaze na tieto činnosti. 

c) ůalej nám išlo aj o zistenie nevyhnutného množstva peňazí, ktoré res­pondenti nášho súboru mesačne potrebujú. Vo vačšine prípadov sa toto nevyhnutné množstvo peňazí pohybuje v rozmedzí od 200,- do 600,­
Kčs, príp. až do 1200,- Kčs. Len ojedinele sme sa st retli s prípadmi, ktoré uvádzajú skutočne pr eh nanú sumu (2500,- až 3000,- - 0,88 %; 3000,- až 4000,- Kčs - 0,44 %). 

V taburke 16a sú uvedené údaje o množstve peňazí, ktor é respondenti pokladajú pre svoje vyžitie za nevyhnutné. V nasledujúcej tabufke 16b sú údaje o množstve peňazí, ktoré respondenti potrebujú na slušné vyžitie . Vidíme, že tu sa dolná hranica posunula k vyššej sume. Porovnaním údajov v týchto dvoch tabufkách (16a a 16b) móžeme konštatovať, že na nevyhnut-

Tab u I k a 16a 
Nevyhnutné množstvo peňazí na vyžitie mesačne 

Udaná suma v Kčs I Muži I % I 2eny _J % 

Menej ako 50 - - 1 0,44 51-100 4 1,36 4 1,76 101-200 8 3,52 5 2,20 201-400 18 12,32 42 18,48 401-600 25 11,00 34 14,96 601-800 10 4,40 10 4,40 801- 1000 11 4,84 8 3,52 1001-1200 15 6,60 7 3,08 ' 1200 a viac 2 0,88 11 4,84 

Tabulka 16b 
Množstvo peňazí potrebné respondentom na slušné vyžitie 

Udaná suma l Muži I % I 2eny I % 

50-100 - - 3 1,32 150-200 1 0,44 5 2,20 200-400 4 1,76 12 5,28 400- 600 27 11,88 32 14,08 600-800 16 7,04 21 9,24 800-1000 18 7,92 15 6,60 1000-2000 19 8,36 17 7,48 2000-2500 2 0,88 15 6,60 2500-3000 5 2,20 2 0,88 3500 a viac 5 2,20 2 0,88 
I 
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né vyžitie mesačne napríklad sumu 200,- - 400,- Kčs potrebuje 30,80 % 

res pondentov , naproti tomu na slušné vyžitie sa takouto sumou uspokojuje 

len 7,04 %. Viičšina z ostatných respondentov uviedla, že na slušné vyžiti e 

by mesačne potrebovala 400,- - 600,- Kčs (25,96 %), 600-800 ,- Kčs 

(16,28 %), 800,- - 1000,- Kčs (14,52 %), alebo až 1000,- - 2000,- Kčs 

1sť pracovať popri štúdiu na zlepšenie svojho finančného rozpočtu je 

ochotných 67,13 % respondentov (z toho 31,24 % žien) . Na podotázku „Za 

akých podmienok ?" sme prirodzene dostali rozličné od povede : aby to 

vyhovovalo časove (12,27 %), aby práca súvisela . so študovaným odborom 

(10,14 %), aby boli dobré flatové podmienky (17,56 %), aby sa dali získať 

praktické poznatky (12,15 1/o), aby sa práca mohla brať domov, napr. písať 

diplomovky, ročníkové práce a pod. (3,78 %) atď. Treba poznamenať, že 

mnohí respondenti uviedli pr ipomienku asi v tom zmysle, že by išli praco­

vať len za primerane slušných podmienok. 
Na ďalšiu podotázku(,, .. . aký druh práce by ste chceli vykonávať?") sme 

získali zanedbatefné množstvo odpovedí, viičšinou typu - pomocná vedecká 

sila , opatrovať malé deti , písať na stroji a pod . 

F. Osobitnú pozornosť sme venovali zisťovaniu jednak poradia uvedených 

hodnot, ktorému respondenti pripisujú v živote najviičší význam, ako aj 

poradiu z uvedených hodnot v dotazníku podfa toho, ktorým hodn otám 

akú doležitosť pripisuje - podfa subjektívneho názoru respondentov -

súčasná spoločnosť. Zo získaných údajov ·na tieto otázky sme vypočítali ko­

relačné koeficienty. * Sú vyjadrením vzťahu medzi názorom respondentov 

na hierarchiu hodnoť usporiadanú podfa nich, a hierarchiu hodnot, ktorá je 

typická podfa ich subjektívneho ná zoru pre našu súčasnú spoločnosť. Pri­

tom sme však narazili na určitú ťažkosť, a to, že momentálne nemáme 

k dispozícii objektívnu hierarchiu hodnot spoločnosti. V našom prípade ide 

len o hierarchiu, ktorá existuje v spoločnosti iba podfa subjektívnej mi enky 

respondentov. Vzhfadom na tento fakt , ako aj na malý rozsah súboru res ­

pondentov (227) možno len ťažko uzatvárať, že ide o nejaké rozpory mlá­

dež - spoločnosť v oblasti hierarchie hodnot. Už skor možno povedať, že 

dané korelácie vyjad ru jú to, nakofko si respondenti myslia, že sú v roz­

pore s hodnotovým systémom našej spoločnosti. 

Korelačně koeficienty týkajúce sa názoru respondentov na nimi zosta­

venú hierarchiu hodnot, a hierarchiu hodnot, ktorá je podfa predstáv res­

pondentov typická pre našu súčasnú spoločnosť, sú zachytené v tabuikách 

19a až 19m, príloha 1. V tabufkách uvedené údaje sme získali Pearson ­

Bravaisovým postupom.* 

• Pri výpočtoch spolupracoval P. V a ň k o, poslucháč psycho lógie . 

• Postup pri výpočte a zostavovaní tabuliek: 
1. Do prvého stlpca tabulky (zfava) sme postupne zaradili príslušné intervaly, resp. 

príslušné poradie, na ktoré respondenti zarad ujú danú hodnotu; vo výpočtoch je 

každá hodnota označená velkým písmenom a názvom nad tabulkou. 

2. V dalšom stlpci pod indexom velké X je zaradený počet respondentov , ktorí pri ­

radili danú hodnotu príslušnému poradiu. 
3: Do stlpca označeného velké Y sme zoradili počet responaentov, ktorých sa daná 

hodnota - podla ich názoru - v súčasnej spoločnosti oceňuje tým-ktorým poradím. 

4. Pre oba stlpce X i Y sme vyrátali jednoduché aritmetické priemery. 
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1; xy 
r xy = _ (_L_x-=""2),e...~(~L- Y-=-2)-

Vypočítané korelácie bolo možné zhruba zaradiť do piatich skupín: A. Vysoko kladná korelácia - (respondenti sa domnievajú, že v umiest ­není tejto hodnoty v hierarchii súhlasia s názorom spoločnosti) . B. Nízka kladná korelácia - (spoločenské ocenenie danej hodnoty má len slabý vplyv na oceňovanie u respondentov). 
C. ZanedbateTné korelácie - (názor spoločnosti nemotivuje názor res­ponderttov). 
D.- Nízka záporná korelácia - (spoločenské ocenenie hodnot y má vplyv na jej ocenenie u respondentov - ocenenie v neg atívnom zmysle slova). E. Vysoko ~áporná koťelácia (názor respond entov na význam danej hod­noty je v protiklade s ná zoro m society). 

Na základe získaného materiálu sme zist ili tieto korelá cie: A. 1. Vyhovujúca prác a rxy = + 0,93 
2. Vh odné kultúrne podmienky rxy = + 0,56 

B. 1. Byť obklopen ý kr ásny mi vec am i rxy = + 0,41 
2. Pokojný rodinný život r xy = + 0,32 

C. 1. Dobré priaterstvo rxy = + 0,14 
2. Dokonal á príprava na postavenie v spoločnosti r ,y = - 0,01 3. Prvotriedne bývanie rxy = - 0,03 

D. 1. Luxú sné obliekanie r ,y = - 0,20 
2. Láska r xy = -0,20 
3. Možnosť neobmedzeného vzdelania rxy = - 0,31 

E. 1. Mimoriadne dobré jedlo rxy = - 0,50 
2. Majetok rxy = - 0,55. 

Diskusi a 

V opisnom type pri eskumu uvádzame sub je ktívne názory a postoje ur­čitej častí vyso koškolákov spoločenskovedného zamera ni a. V nasledujúcej častí našej pr áce sa pokúsime analyzovať získaný materiál a hradať určité príčinné súv islost i, kt oré nám móžu pomócť objasniť niektor é dispropor cie pri verifikovaní postaven ých hypotéz. 
Pri konštrukcii dotazníka sa uvažovalo o tom, či okr em uzavretých otá ­zok použiť aj otázky umožňujúce voTné rozprávani e (voTné rozpísanie). Vedeli sme, že práve tý mit o otáz kami móžeme získať odpov ede, kt oré za-

5. ·Odpočítaním aritmetického priem er u stlpc a X od je dnotlivých hodnot tohto stlpca sme získali hodnoty mal é x, ktoré ~ú v ďalšom stl pci tabu!ky. 6. Analo gickým sposobom sme dostali" hodno ty stlpca označ1mého indexem malé y. 7. Do stlpcov x2 a y2 sme zór adili mocniny hodnot malé x a malé y. 8. P osledn ý stlpec xy tvoria súčiny hodnot malé x a ma lé y . 9. Vyrátali sme E stlpcov x 2 a y2 a xy. · 10. Získa né číselné hodn oty sme dosadili do vzorca pre výpočet Pearson-Bravaisovho korelačného ko efi cientu . 
* Statist ické výpočty : tabu!ka 19a - 19m, príloha 1. 
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• 

chytáva jú situačnú originalitu názorov. Ak sme v konečnej úprave v šir­

šom meradle predsa len upustili od takýchto otázok, bolo to preto, že per ­

spektívne by sa dotazník mal použiť i medzi respondentmi s nižšou inteli­

genčnou úrovňou, a teda že by získané odpovede mohli byť skreslené jed­

na k v záv islosti od schopnosti respondentov verbá ln e sa vyjadriť, jednak 

tým, že štylizovanie odpovedí do veYkej miery závisí od záujmu o pred ­

metnú záležitosť, od celkového stavu respondentov. Nie posledným do­

vodom pre takýto prístup k tzv. otvoreným otázkam bola i skutočnosť, že 

pr i nich ide o ťažkú klasifikačnú analýzu, pretože majú nerovnakú gno­

zeologickú hodnotu, ktorá je často ťažko porovnateYná, alebo je celkom 

·neporovnateYná. · 

Nie vo všetkých výskumoch obdobného chara kteru sa zisťujú tak po­

drobne poznávacie znaky respondentov. V našom prípade sme vychádza li 

z predpokladu, že údaje získané nielen od priamych rodičov respondentov, 

ale aj o ich starých rodičoch, kt orí ešte ž1jú a ktorí sú ešte efek tívne aktívni 

v rod inn om kruhu (ešte zarábajú, vedú domácnosť a pod.), možu významne 

pomocť objasniť názory a postoje niektorých responde ntov . 

Obd obn ý význam sme pripisovali aj otáz kam zameraným na súrodencov . 

Tu sme však nemohli predpokladať jednoznačný vp lyv, pretože sposob 

života, životný štýl a najma životná úroveň sa s veYkou pravdepodobnosťou 

bude formovať inak v rodinách, kd e je viac súrodencov, ako kde je jeden 

súrode nec, a inak v rodinách, kde sú už zarábajú ci súrode nci, než ako kde sú 

súrodenci odkázan í ešte na bezprostrednú starostlivosť rodičov, resp. kd e 

i zarábajúci súrodenci bývajú v spoločnej rodin e s rodičmi respondentov . 

* * * 

Najfrekventovanejším pro blémom, ktorý sa už dosť dlho rieši, no bez 

vačšieho efektu, je problém stravovania sa vysokoškolákov. Rieši sa množ­

stvo, kvalita i pestrosť podávaných jedál. Nevieme však, že by sa bolo 

okrem všeo becnej kritiky pristúpilo k občasnému zorganizovaniu sondáž ­

neho prieskumu, ktorý by naznačil, aké konkrétne zmeny, predovšetkým 

v sortimente jedál, by mali nastať. Náš pr ieskum ukázal, že sa viac vyso ko­

školákov musí stravovať napríklad múčnymi jedlami , než by sa chce lo, no 

na druhej stra ne zasa, že overa viac respondentov nemože uspokojovať 

svoju potrebu stravovať sa zeleninovými jedlami. Pravdaže, za pozornosť 

stojí i to, že až 28,16 % skúma ných si myslí, že sa stravu je menším množ­

stvom jedál, než ako by si to vyžadova l ich fyzický stav a vek. 

Saturovanie takej doležitej potreby, akou je potreba obživy, považujeme 

za obzvlášť doležité. Domnievame sa, že sústavné nedostatočné uspokojo­

vanie tejto potreby (celkom spokojných je len 14,96 % respondentov) može 

mať vplyv nielen na zdravie, najma mladého človeka, ale u vysokoškolákov 

je tu ' ešte, povedali by sme determin ujúci vplyv na činnosť i celkové ich 

správanie. Ako kuriozit u uvádzame, že na oddele ní výživy VÚVE v Bra­

tislave nemajú napr. pre hYad urobený na základe empir ických údajov 

o situácii v stravovaní sa vysokoš kolákov (osobný dotaz). 

Subjektívne sme očakávali jednoznačnejšie negatív ne postoje k množstvu 

i úrovni stravovania sa vyso koškol ákov. No vobec nespokojných respon ­

dentov bolo len 3,8 % a málo spokojných 17,16 % z opýtaných nášho sú-
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boru. Teda spolu niečo vyše 20 % skúmaných je nespokojných s možnos ­
ťami saturovania potreby obživy. 

* * * 
Pri štylizovaní otázok týkajúcich sa potrieb obliekania, najma čo sa týka séma ntickej hodnoty pojmov, bolí sme v rozpakoch. Ťažko sme vedeli nájsť naprík lad rozdiel medzi obliekaním sa módne a elegantne, alebo medzi obliekaním sa vkusne a elegantne a pod. 
Predtým sme už uviedli, že ani jedna respondentka nášho súboru sa ne ­obliekala luxusne. Isté vysvetlenie tohto stavu čerpáme z analýzy odpovedí získaných na otázku: ,,Prečo ?" (týka sa obliekania v skutočnosti). Zistili sme, že sú to predovšetkým ekonomické faktory - ,,Obmedzujú ma príjmy mojich rodičov" (č. d. 146); ,,Terajšíe ceny tovaru to neumožňujú" (č. d. 124); ,,Elegancia a luxus veYa stojí" (4. d. 161 a iné), alebo doslova „Túžbou každej ženy, najma mladej, je čo najlepšie sa obliekať. Ale to nie je v mo­jich finančných možnos tiac h , tak sa snažím obliekať slušne a vkusne a hra ­dám strednú cestu v odievaní, ktorá potrvá i 5-6 rokov" (č. _d. 162). Prv sme uviedli aj to, že vačšina respondentov by sa chcela obliekať slušne, elegantne i módne. I pri svojich finančných pro str iedkoch by sa tak chceli 

obliekať preto, že neznášajú nevlfos a uniformitu (č. d. 45), zo spoločenských dóvodov (č. d. 61), obliekanie vyjadruje postoj k životu (č. d. 46), chcú sa dobre cítiť (č. d. 188). 
S uspokojením tre ba akceptovať poznatok, že v analyzovanom súbore nebolo respondentov nespokojných so svojím odievaním. Je to dobrá vi ­zit ka nielen pre krajčírov, textilný priemysel, ale zdá sa, že i pre solídnu 

finančnú situá ciu respondentov. Otázne je však, či saturovanie na slušnej úrovni potrieb obli ekania nevedie zároveň k frustrácii niektorých iných pot;ieb. Najma u respondentiek je takýto pr edpokl ad dosť opodstatnený. 

* * * 

V súvislosti s potrebou bývania nám v danom prieskume nešlo o pozna ­nie stanoviska k súčasnému bývaniu , ale o záujmy a spósoby rieš enia potreby bývania perspektívne, v budúcnosti. Pravd aže, pýtali sme sa i na to , aký byt re spondenti obývajú s rodičmi teraz. To preto, aby sme prípadne mohli analyzovať otázku, či byt obývaný spolu s rodičmi nejakým spóso ­bom ovplyvnil rozhodnutie, voYbu želaného bytu responc:lP.ntov. 
Očakávaný predpoklad (respondenti sa zamerajú na družstevný byt) sa nesplnil, pretože družstevný byt by chcelo obývať len 11,88 % opýtaných. HYada li sme vysvetlenie, prečo sa očakávaný predp oklad nesplnil, a prišli , - sme k názoru, že respondentom nie je jasná diferencia medzi vla~tným a družstevným bytom. Dodatočne sme zistili, že štyria náhodne vybraní vysokoškoláci sa na základe doterajš ích poznatkov domnievali, že druž­stevný byt, to je byt vlastný. Ak by sme akceptovali tento dodatočne zís­kaný poznatok, tak by sme pre náš očakávaný predpoklad získali zadosť­učinenie (82,58 %). 
Na základe nami získaného materiálu konštatujeme dóležitý poznatok, podra ktorého respondenti daného súboru nemajú takmer žiadny záujem 
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o byty, v ktorých sú polizby (1 a polizbovy, 2 a polizbový a pod.). Takýto 

poznatok sme nepredpokladali, ani neočakávali, a preto sme v použitom 

dotazníku nepoložili otázky, pomocou ktorých by sme ho mohli bližšie vy­

svetlit. Na druhej strane respondenti uprednostňujú byty troj- (30,02 %) 

alebo štvorizbové (33,44 %). 

* * * 
Vzhfadom na získané údaje sme dospeli k názoru, že súbor otázok týka­

júcich sa potreby zdravia bude treba doplnit takými otázkami, ktoré by 

nám bližšie ozrejmili napríklad poznatok, prečo až 22,26 % skúmaných 

chorobu prechodí. Myslíme si, že by bolo vhodné uvážit, či v tomto prípade 

nepoužit otázky otvorené v širšom meradle. Takisto bude treba skonštruo­

vat doplňujúce otázky, na ktoré by respondenti vyslovili svoj postoj k zdra­

votným službám a najma svoje názory, prečo sú so zdravotnými službami 

v6bec nespokojní (v našom súbore 9,25 %), resp. málo spokojní (29,07 %). 

Konštatovat totiž, že určitá viac či menej početná skupina vysokoškolákov 

nie je so zdravotníckymi služb ami spokojná, nestačí. Preto aby konštato­

vanie neostalo konštatovaním, treba získat dostatok empirických údajov , 

ktoré by analyzovaný problém bližšie osvetlili. 

* * * 
Hodnotiace hlasy týkajúce sa predovšetkým využívania tzv. ,,mimoškol­

ského" času vysokoškolákmi sú nejednotné. Cast tvrdí, že vysokoškoláci 

majú až prebytok voYného času že ho neekonomicky využívajú, (vysedá­

vajú v kaviarňach a pohostinstvách, zabíjajú čas hrou v karty a pod.) , že 

v priebehu semestra priebežne neštudujú, že sa takto premárnený čas 

mnohí snažia v skúšobnom období dobehnút šturmovaním atď. To sú hlasy 

z radov mimoštudentských . Studenti naproti tomu nielenže tieto hlasy po­

važujú za nead ekvátne, ale práve n·aopak - stažujú sa, že voYného času 

majú málo, pretože je vera prednáškových hodin, vera skúšok, nevhodne 

zostavený rozvrh prednášok, seminárov a praktik, výučba sa uskutočňuje 

na viacerých, často vzdialených miestach, vera času sa stráca na „presuny" 

a cestovanie, že večer sú unavení a že v takonito psychologickom stave j-e 

štúdium neefektívne, že skutočne hYadajú nejaký vhodný sp6sob uvor­

nenia. 
Nám nešlo a ani nejde o riešenie tohto problému. Snažili sme sa zistiť to, 

či vysokoškoláci majú voYný čas, ktorý by mohli venovať oddychu, a potom, 

či vedia účelne využívat práve ten čas, kéd' sa cítia unavení a hfadajú 

uvoYnenie počas semestra a pravdaže aj počas prázdnin . Na základe spra­

cova.ných výsledkov sa zdá, že predtým uvádzané tzv. kritické i sebakri­

tick é hlasy sú neod6vodnené . Získané údaje totiž tomu do značnej miery 

nasvedčujú. Najviac respondentov cieravedome oddychuje jeden až dvakrát 

do týždňa. Oddychový čas vyplňajú prechádzkami, športovaním, čítaním 

knih; cez prázdniny zasa tur istikou, cestovaním a oddychom doma. Ka­

viarne stoja bokom záujmu respondentov nášho súboru. 

Fakt, že takmer polovica respondentov (presne 49, 78 %) nevyužíva prázd­

niny na oddych, možno vysvetliť viacerým i alternativam i. Zapojenie sa do 

letnej aktivi ty splňa veYmi vážny politickovýchovný aspekt, j~ však -

okrem iného - aj veYmi d6ležitou podmienkou pri prideTovaní internátu . 
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Týka sa to najma nižších ročníkov. Iste je ďalej nie zanedbaterná tiež snaha získať počas letných prázdnin určité financie na zlepšenie svojej sit uá cie aspoň na začiatku školského roku. A napokon, letný semester sa prakticky nekončí v júni, ale poslednou čiastkovou skúškou, ktorá sa neraz robí až neskoro v nasledujúcom semestri. 

* * * 
Citujeme J. A. C:. Browna: ,,Názor, že peniaze sú jediným, alebo dokonca najdóležitejším z viacerých motívov, je taký pochabý, že každý, kto vážne zastáva túto mienku, sa tým stáva neschopným pochopiť či už priemysel alebo priemyselného robotníka." Teda tzv. hmotná zainteresovanosť je síce veYmi významným (tak sme to uviedli aj predtým) , no nie dostačujúcim motivačným činitefom. Výskumy, z ktorých sa mohli vyvodiť takéto závery, sa však realizovali v iných podmienkach i za iných okolností, ako sú naše. Preto údaje získané od respondentov nášho súboru treba pokladať za reálne a ak by sa vcelku potvrdili vo vačších vzorkách, malí by sa brať do úvahy. Takm er celá polovica respondentov by si želala mesačný čistý plat okolo 2500,- až 3000,- Kčs. Prakticky budú dostávať len asi 1300,­až 1500,- Kčs. Teda asi polovicu z toho, čo si želajú. Predpokladáme , že plat v takejto výške vóbec nebude významným motivačným činiterom v tom pravom zmysle slova. Myslíme si totiž, že plat móže byť motivačným činitefom len v tom prípade, ak má priamy vzťah na uspokojovanie potrieb, . ák je diferencovaný v závislosti od kvalifikácie, kvality a množstva vyko ­nanej práce . Ak sa u nás dnes vera hovorí o pracovnej morálke, vysvetlenie daného stavu do istej miery móžeme hYadať aj v tom, čo sme už uviedli. 

• • * 
To, že ani jeden z opýtaných neuviedol, že profesia, pre ktorú sa pr ipra ­vuje, je v našej spoločnosti profesiou s primeraným platovým ohodno­tením, je fakt veYmi významný a bolo by sa treba nad ním zamyslieť. Týka sa to aj spokojnosti respondentov s mesačným príjmom tri roky po skončení vysokej školy. Ak totiž konštatujeme, že celkom spokojných je iba 1,32 %, musí nás okrem toho napadnúť aj otázka, prečo si potom ·opytova ní túto profesiu zvo lili? Vedomie, že úsilie vynakladané počas štúdia, potom po vstupe do pracovného pomeru a najma v začiatkoch aj snaha solídne pra­covať a potom nasledujúca odmena, musí byť verkým handicapom. Akosi nám po týchto úvahách do kontextu nezapadajú údaje, podra kto­rých by si túto profesiu, na ktorú sa pripravuje teraz, opať zvolilo až 74,93 % respondentov. Takýchto kontraverzií je viac. 

Závery 

a) k dotazníku: 

Konštrukc iu prieskumového dotazníka možno pokladať za originálnu vzhYadom na to, že nešlo o mechanické skladanie prevzatých otázok z róz­nych iných dotazníkov podobn ého zamerania. Dotazník v danej podobe 
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nám ukázal, či sú otázky postavené správne, c1 sa správne pý!ame. Ove­

renie si takýchto otázok sme považovali za obzvlášť dóležité, pretože sme 

presvedčení, že ak sa nespytujeme správne, je otázne , či získané údaje 

a odpovede majú dostatočnú poznávaciu hodnotu. V danej fáze išlo aj 

o vybranie terénu, na ktorom by sa overila metodická pripravenosť pre 

širšie zameraný výskum daných problémov. 

VzhYadom na to, že išlo prevažne o jedno prostredie, možno získané zo­

všeobecnenia a závery s istou dávkou opatrnosti aplikovať aj na širší okruh 

prostredia obdobného charakteru. Domnievame sa, že predmet nášho prie­

skumu nemožno pokladať za výnimočný, ale skór za typický a i aplikova­

teTný: Získané závery však nemóžu mať všeobecnú platnosť, pretože prie­

skum zahrnul malý počet respondentov. 

1. Praktické aplikovanie dotazníka ukázalo, že zvolené poradie otázok 

nebolo celkom správne . V našom dotazníku sme na začiatku _umiestnili 

otázky týkajúce sa identifikačných znakov. Ukázalo sa, že umiestnenie 

týchto otázok na začiatok dotazníka b0lo chybné, a to prinajmenšom 

z dvoch príčin: 
a) i keď bol dotazník anonymný, predsa dané otázky vo vedomí respon ­

dentov mohli vyvolat oprávnený dojem, že .móžu byť poznaní. Toto vedomie 

mohlo ovplyvniť postoje i vyslovené názory na dané otázky: 

b) je prirodzené, že otázky tohto charakteru nevzbudili záujem, ále skór 

opatrnosť a v istom zmysle slova i obavy. 

V budúcnosti treba otázky týkajúce sa identifikačných znakov zaradiť 

na záver dotazníka a ·pouvažovať o zredukovaní. 

2. V ďalších častiach dotazníka sa v podstate dodržal metodický prístup 

charakteristický pre použitie dotazníka v ·oblasti výskumu. Až neskór, po 

určitom „zahriatí sa", nasledovala séria otázok, ktoré si vyžadovali dóklad­

nejšie zamyslenie. Ukázalo sa, že kladenie otvorených otázok bol9 vhod­

né . Výraznejšie prejavy psychickej únavy počas vyplňovania formulárov 

sme nepostrehli. 
3. Rozbor predmetným dotazníkom získaného materiálu ukázal efektív­

nosť poznávacej hodnoty otázok pre danú problematiku. Spracovanie úda­

jov získaných najmii tzv. zatvorenými otázkami nespósobovalo viičšl.e ťaž­

kosti. 
4. Ůalším nedostatkom dotazníka bolo to, že sme prt otázkach, 'l'ía ktoré 

sme vytypovali alternatívne odpovede, chybne predpokladali, že opýtaný 

si zaručene vyberie jednu z uvedených eventualít. Neposkytovali sme mož ­

nost neutrálnej odpovede (napr.: Neviem), hoci nám od začiatku bolo 

zrejmé, že chceme poznať mienku, nároky respondentov . Nazdávame sa, 

že popri otázkach typu polootvorenej kafetérie treba v budúcnosti použiť 

aj otázky s možnosťou neutrá lnej odpovede . 

5. Uvedené a vari aj ďalšie nedostatky preskúšaného dotazníka nemajú 

taký charakter, že by sa ním získaný materiál nemohol využiť. Z výskum­

ného hYadiska je správne , že konštrukčné chyby , ktorých sme sa dopustili , 

sa pri príprave plánovaného širšie zamer aného výskumu odstránia, a tým 

sa do značnej miery tiež odstráni možnost zníženia reliability výsledkov. 

Domnievame sa, že vykonaný prieskum, kritická analýza dotazníka i získa ­

ného materiálu bola · nanajvýš potrebná, pretože nie je možné predvídať 

všetky vplyvy a okolnosti , ktoré s výskumom súvisia. 
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6. V budúcnosti pri získavaní údajov o potrebe obživy respondentov bud e treba otázky konštruovať tak, aby sa získali diferencované odpovede, to zname ná , hodnotiť osobitne odpovede od respondentov, bývajúcich s ro­dičmi, bývajúcich v podnájme a bývajúcich vo vysokoškolskom internáte. To isté sa vzťahuje aj na niektoré iné otázky, napr. na otázky týkajúce sa potreby vlastníctva. 
7. Bude potrebné vypracovať presnejšiu diferenciáciu hodnotiacej škály , t. j . pojmov použ itých pri otázkach týkajúcich sa potreb y odievania. Týka sa to aj otázok pre potrebu bývania (presne diferencovať vlastný a druž­stevný byt), ako aj otázok pre potrebu zdravia . 

b) zo získaného materiálu ; 

1. Prieskum ukázal, že jedna patina opýtaných vysokoškolákov je cel­kom nespokojných, resp. málo spokojných so saturovaním svojej potreby obživy. Dosť spokojných a cel kom spokojných s kvalitou a kvantitou svojej obživy je 35,-64 %. Ostatní opýtaní r espondenti sú so stravova ním spokojní priemerne. Upozorňujeme ďalej na skutočnosť, že zeleninovými jedlarrii má možnosť stravovať sa len 10,56 %, hoci by sa nimi chcelo stravovať až 36,96 % respondentov nášho súboru. 
2. Vačšina respondentov by sa chcela obliekať vkusne, módne a ele­gantne. Nespokojnýc h respondentov so svojí m obliekaním v našom súbore nemáme. Prevažná vačšina respondentov je s obliekaním spokojná prie­merne (44,88 %), dosť spokojných je 32,12 %. 
3. Tých respondentov, ktorí by chceli bývať v troj- a štvorizbovom byte, bolo 33,46 %. Viac ako dvojtretinová vačšina respondentov by chcela bývať vo vlastnom byte (nie však v družstevnom). Respond enti analyzovaného sú­boru neprejavili vačší záujem o štátne byty (11,44 %), podobne ako ani o družstevné byty, (11,58 %). Vačšina respondentov je s bývaním v rodi­čovskom byte priemerne spokojná (44,80 %) alebo dosť spokojná (32,12 %). 4. V našom súbore respondentov sme získali poznatok, že najviac skú- · maných je chorých občas, že 38, 77 % sa počas chorob
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lieči doma , že počas nemoci 38,33 % vyhfadá lekársku pomoc a že iba 3,96 1/o opýtaných je s kva­litou zdravotníckych služieb celkom spokojných. 

5. Oddychovanie respondentov je diferencované (napr. čítanie beletrie, šport, prechádzky , turistika , cez prázdniny cestovanie a pod.). Predpoklad, že respondenti daného súboru cez prázdniny neodpočívajú, sa potvrdil čiastočne. Zistili sme, že požas prázdnin neodpočíva 49, 78 % opýtaných. 6. Časť respondentov by najradšej vlastnila dóm (24,57 %), auto (22,25 %) a chatu (10,69 %). V otáz ke vlastníctva v dotazníku vymenovaných pred ­metov prevláda takmer u tretiny respondentov pesimizmus (29,68 %), alebo eš te nevedia, či sa im v živote vóbec podarí niekedy získať želanú vec (23,35 %). Ďalej sa zistilo, že 17,94 % opýtaných nevlastní žiadny z pred-- metov uvedených v dotazníku. -I so súčasným vlastníctvom je časť respon­dentov málo spokojná (35,24 %) alebo vóbec nespokojná (17,62 %). 7. Zistila sa značná náročnosť pri uspokojovaní potrieb súvisiacich s fi­nančným zabezpečením. Napríklad až 37,44 % opýtaných by už v súčas­nosti chcelo mať príjem vyše 1301,- Kčs a 19,40 % by mesačne potrebovalo 901- 1101,- Kčs. No, s mesačným príjmom 301,- - 400,- Kčs by sa uspo-
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kojilo len 0,88 % opýtaných, hoci v skutočnosti približne takýto príjem má 

až 31,28 °lo. Prevažná vačšina respondentov svoj mesačný príjem získava od 

rodičov (43,31 %) alebo od štátu vo forme štipendia (41,86 %). Celkom spo ­

kojných respondentov so svojimi súčasnými mesačnými príjmami je 7,93 %. 

8. Plat primeraný svojej profesii vo výške od 2000,- do 3000,- Kčs po­

važuje 50,21 % opýtaných a plat vyšší ako 4501,- Kčs 9,01 %. Zistilo sa, 

že len 1,32 % opýtaných bude celkom spokojných so svojím mesačným 

príjmom, ktorý sa im črtá tri roky po skončení. Z ostatných bude málo spo ­

kojných 35,68 % a celkom spokojných 15,42 %. 
9. S obsahom štúdia sú respondénti dosť spokojní (41,83 %) alebo celkom 

spokojní (29,48 %). Ostatní sú spokojní priemerne. So súčasným stavom 

poznania je však spokojných len 0,88 % opýtaných. Pri opatovnej možnosti 

ísť študovať na vysokú školu by sa pre vysokoškolské štúdium znova ro z­

hodlo 87,11 % opýtaných. 
10. Na základe údajov re spondentov o subjektívnom porovnaní životnej 

úrovne rodiny respondentov s inými rodinami v prísl ušnom okolí sa zistilo, 

že u 58,08 % je subjektívne pr ežíva ná úroveň približne rovnaká, u 18,04 % 

.je životná úroveň respondentov trochu vyššia ; ovefa vyššia životná úroveň 

rodiny respondentov v porovnaní s inými rodinami je u 1,32 % skúmaných. 

11. Respondenti nášho súboru najviac peňazí vydávajú na uspokojovanie 

potreby stravova nia (51,90 %) a na uspokojovanie potreby obliekania 

(24,64 %)'. Málo peňazí vydávajú na zábavu, koníčky a šport. Na uspokojo­

vanie svojich potrieb vačšina respondentov mesačne potrebuje 200- 600,­

Kčs. Týka sa to uspokojovania nevyhnutných potrieb. Praco_vať popri štú ­

diu na zlepšenie svoj ho finančného postavenia je ochotných 67,13 % res ­

pondentov. 
12. Na základe subjektívnych názorov respondentov na hodnoty, ktorým 

v živote pripisujú najviičší význam, zisťujeme, že potrebe lásky a potrebe 

nezávislosti a osobn~i slobody pripisuje najvačší význam , teda ich kladie 

na prvé miesto 30,80 1/o opýtaných. Potrebu dobrého priatefstva uviedlo na 

prvom mieste . 8,36 %, vyhovujúcu prácu 7,48 %, pokojn ý rodinný život 

9,24 % (z toho ženy 7,04 %) a pod. 
13. Subjektív nym ohodnotením získané poradie hodn ot podfa toho , akú 

doležitosť im pripisuje spoločnosť, prvé miesto pripisujeme hodnote ma­

jetku (42,80 %), vyhovujúcej práci (7,04 %), dokonalej príprave na poslanie 

v spoločnosti (6,60 %), láske (5,72 %) a pod. 

Vysoko pozitívne korelácie medzi hierarchiou hodnot , ktorú zostavili res­

pondenti a hierarchiou hodnot , ktorá je podfa subjektívneho názoru res­

p·ond entov typická pre našu spoločnosť, sme získali u hodnot „vy hovujúca 

práca" a „v hodné kultúrne podmienky" . Nízku kladnú koreláciu u hodnot: 

,,byť obklopený krásnymi vecami" a „pokojný rodinný život". Zanedba ­

tefné korelácie sú u takých hodnot , ako je „dobré priatefstvo", ,,dokonalá 

príprava pre postavenie v spoločnosti" a „prvotriedne bývanie". Nízku zá­

pornú koreláciu sme získali u hodnot ako „luxusné obliekanie", ,,láska" 

a „možnosť neobmedzeného vzdelávania" . Napokon , vysoko záporná kore­

lácia je u hodnot ako „mimoriadne dobré jed lo" a „majetok". 
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H3MEPEHHE IIOTPEEHOCTEfl CTY.UEHTOB BY3 a B CBJI3H C CYE'hEKTMBHbIM II EPE)KMBAHMEM )Kl13HEHHOro YPOBHJI 

IOnmo c E o p o w 

Pes10Me 

B pa60Te ny6JIHK)'IOTCJl pe3yJibTaTbl 3MnHpH'iec1<0ro HCCJie.D.0BaHHJl C0B0KynHOCT.H 227 HCm,t· .neHI'C1s BY3a ,'B '!Íoapacre 18-25 JieT. HcxoJIIHM 'H3 rrpe».n0Jť0:>K6ll!H'11, <n'o «y,r os JieT.BOpeHHe nor­pe6aocn , ., .IÍMeT Te0Hy10 ·CDII3b C K0HKPeTlfbTM Oilb!T0M .naim oro •H'HJI/H'BH.D.a, C ero lKH3HeH1Ioi-i opl!leTaUHeK ' C ero K)'Jlbryp'IIOK 1{ <o6ll.leCI'BemťOH - spe.n:o'CTblO, C ero CI!OCOOOM lKH3HH H )K,13• HeRHblM ypOIBHeM». 
IlepBblli 3Ta•n HCCJieJl!()BaHHJl JlBJllleTCJl IlOilblTKOH H3MepHTb Il0Tp ·~6HOCTH cTy.D.eHT0B 'B CBJl3H C >KH3ll'8H!Hl,[M y:po:BHeM. )K/asKeHblli ypc>'seHb I!CKl<0JI0TH'leCJCH ,orrpe.n:eJilleTCJl KaK CTeneHb MaTe· p·aaJIHbuc R K)'JibTYPHbDC LlelHOCTeH .llla•uw ro 06wec11Ba, .!la:HHOŘ KYJlbT)'pbt, IIpH'ieM -c10.n:a BJ<JitO'iaeT• Cil: a) Mepa Tpe6oBaHHH o6weCTBa K lKH3HeHH0MY yp0BHIO; 6) Mepa, .n:o K.!<KOH o6weCTBO e'I'H Tpe6osalUIJl Y.D.0BJleTBOplleT; B) M~pa HH.D.HBHllY3'JlbK0ro Yll0BJieTBOpeHHJl C lK'H3HeHHblM yp0BHeM B .naHH0M o6wecTBe. Mbt npe.unoJiaraJIH, 'IT0 nepBylO Mepy (a ) M0lKH0 npHo6peCTH H3 'KHCj>0pMaL!HH o cyweCTBylOWHX IlOTpe6HOCTllX; BT0py10 (6) .R3 'HH<j,OpMat.l'Hli o6 y.n:0BJieT'a0p eHH0CTH H TpeTblO (B) H3 KH<j,opM31.1HH 06 cy6'beK'l'lcfillHOli y.noMmo pe'.mro'c:Ni TeM, KAK .D.a:BHoe o6we'CTBO y .D.OBJie'Illl0plleT C0OTBeTC'IlBYIO· ll.!He nJTpe6HOCTH. · 
Ha onpeneJieHHe a H8Mepemc1e H36p,aHHbtX no-rp~6Hocrei< Mbt acn0Jib30BaJIH MeTO,n:HKY cse.n:c· HHH -O ce6e - sortpo '0H>llK C .KO'Kpomťp·o'iia'Hl>ru:H OTBeTa'MR {·1,0J(b'.KO 'Hcc'IC0JILK0 0TBeTOB -rpe6o­B31JI0 Clio6o.D!Hl,tx oTllie'rlo:S) . 

• A<HaJJH3 pesyJlbTaTOB ÍJ:ae<l'Cll B q,opMe CTaTHCTH'ie CÍ<OH o6pa60TWR OTBeTOB, I!plcfillO.D.JlTCJl Ta6JIH· u;1,1 IÍJ)OLleHTO:S 1K ,IIJHarp'aMM&l. B K3)1(.D.0H rpynrre fll'onpocOB 'H3 COOTBeTC'llllytOWero nma II0Tpe6· HOCTeK rtpKB0)UITCJl I1H'HOTe31,I, ueJI'li, pesyJibT3Tl,I H ,HX CJI0BHall q,opMyJio'sKa. 
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·MEASURING THE NEEDS OF UNIVERSITY-LEVEL STUDENTS IN CONNECTION WITH THE SUBJECTIVE EXPERIENCING OF THE STANDARD OF LIVING 
Július B o·r o š 

"Résumé 

The study presents the results of an empirical research which ha s taken place on a sample of 227 subjects - university-level st udent s in the age of 18-25 years. The hypothesis followed was that "satisfying the needs is of a very close connection to the concrete experience of a given individua!, hils life orientation, his cultural as well as social maturity, his life style and standard of living." The first phase of this resea rch represents an attempt to measure the needs of university-level students in connection with the standard of living. The psycho ­logically conceived standard of living is defin ed as the height of material and ·cultural values of a given society, of a given culture, while this height include s both a) the amount of requirements of the society for the standa rd of livin g; b) the degree to what these requirements are met by the society; c) the degree of the individuals' satisfaction with the standard of living in a given society. It was supposed that the first measure (a) may be obtained from inf ormatio n on existing needs , the second (b) from information on contentedness and the third (c) from information on sub­jective satisfaction with the appropr iate needs being satisfied by the society. For the investigation and measuring of selected needs the methodics of self-reports, presented in a questionnaire with closed responses (except for a few questions requirin g free responses) was used. 
The analysis of results is presented on the basis of statistical elaboration of res­ponses to individua! questions into percentual tables and charts. The hypotheses, the objectives followed, the obtained findings and the verba! formulation of results are introduced for every enclosed passage (the complex of questions from a respective kind of needs). 

MESSEN DER BEDůRFNISSE BEI DEN HOCHSCHůLERN IM ZUSAMMENHANG MIT DEM SUBJEKTIVEN ERLEBEN DES LEBENSNIVEAUS 

Július Bor o š 

Zusammenfassung 

In der Studie sind die Ergebnisse einer empirischen Untersuchung dargelegt, die an einem Komplex von 227 Hochschillern im Alter von 18-25 Jahren gewonnen wurden . Es wird von einer Annahme hervorge gangen , dass „die Befriedi gung der Bedurfnisse eine sehr enge Beziehung zu den konkreten Erfahrungen des Ind ividuums, zu seiner Lebensorientierun g, zu seiner kulturellen und gesellschaftlichen H ochst­entwicklung, zu seinem Leben sstil und Lebensstandard hat". Die erste Phase dieser Untersuchung besteht aus einem Versuch die Bedurfnisse der Hochschiller im Zusammenhang mit dem Lebensstandard zu messen. Das psy­chologisch aufgefasste Lebens - niveau wird als die Hohe materieller und kultureller Werte der betreffendei;1 Gesellschaft, der betreffenden Kultur definiert, wobei diese Hohe teils a) das Mass der Gesellschaft sforderunge n auf das Lebensniveau , teils b) das Mass , mit welche m die Gesellschaft diese Anforderungen befriedigt und schliesslich c) die Friedlichkeit der Individuen mit dem Lebensstandard in der gegebenen Gesellschaft, enthalt. Die einzelnen Masse sind auf Grund einer Voraus­setzung folgendermassen zu gewinnen: das erste Mass a) aus den Informationen ube r die bestchenden Bedurinisse, das zweite b) aus den Informationen uber die Befrie­digung, das dritte c) aus den Informationen mit der subjektiven Zufriedenheit dessen, wie die betreffenden Gesellschaft die gegebenen Bedurfnisse befriedigt. Fu r die Feststellung und das Messen der gewahlten Bedurfnisse wurde die Frage­bogen -Methodik mit den Berichten uber sichselbst, mít gebundenen Antworten 
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(ausser mancher Fragen, deren Charakter freie Antworten erforderte) verwendet. 

Die Ergebnisse wurden statistisch bearbeitet und in den Tabellen und Diagrammen 

dargestellt . Ůber jeden abgeschlossenen Teil (Fragenbereich aus der betreffenden 

Art der Bedilrfnisse) werden ilbersichtliche Hypothesen, Ziele, die weiter untersucht 

werden, gewonnene Feststellungen und eine verbale Formulierun g der Ergebnisse 

angefilhrt. 
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Tab u r k a 19a 

Mimoriadne dobré jedlo 

Por. X y X y - x2.-
č. 

1. 1 12 -1 4,3 2,7 204,49 

2. 1 20 -14,3 + 5,2 204,49 

3. 4 19 - 11,3 + 4,3 127,69 

4. 7 21 - 8,3 + 6,3 68,89 

5. 5 21 - 10,3 + 6,3 106,09 

6. 8 12 7,3 2,7 53,29 

7. 6 13 - 9,3 1,7 86,49 

8. 11 12 - 4,3 2,7 18,49 

9. 12 15 - 3,3 + 0,3 10,89 

10. 35 18 + 19,7 + 3,3 -388,09 

11. 34 14 + 18,7 0,7 349,69 

12. 34 14 + 18,7 0,7 349,69 

13. 41 + 25,7 -14,7 658,49 

~ 199 191 0,0 0,00 2626,77 

ť 15,3 14,7 

xy 495,77 
rxy = li (Ex 2) . (Ex2) V 2.626,77 X !JTIJ,77 

495,77 495,77 = -0,50 =~ V 994.941,6729 
997,46 

Tabu l ka 19b 

L ux u sné obli eka n ie 

Por. X y X y x:l 

č. 

f 

1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8 
9. 

10. 
11. 
12. 
13. 

~ 

15,2 

o 
1 
6 
8 
4 
7 
8 

11 
21 
32 
33 
51 
15 

197 

15,3 

xy 
r - . 

xy - V (Ex2) . (Ey2) 

283,62 

12 -1 5,2 
21 - 14,2 
28 - 9,2 
25 - 7,2 
20 - 11,2 
10 8,2 
10 7,2 
13 4 2 :-- ' 13 + 5,8 
16 + 16,8 
22 + 17,8 

9 + 35,8 
- - 0,2 

199 0,0 

- 3,3 
+ 5,7 
+ 12,7 
+ 9,7 
+ 4,7 

-
-
+ 
+ 
-

5,3 
5,3 
23 
' 2,3 

0,7 
6,7 
6,3 

-15,3 

0,0 

283,62 

231,04 
201,64 

84,64 
51,84 

125,44 
67,24 
51,84 
17 64 

' 33,64 
282,24 
316,84 

1281,64 
0,04 

2745,72 

J/2745,72 X 706,77 -

-:-:-:====== = -
. V 1940592,5244 

283,62 
-- 1-3-93-,-11--- = - 0,20 

y2 

7,29 
28,09 
18,49 
39,69 
39,69 

7,29 
2,89 
7,29 
0,09 

10,89 
_ 0,49 

0,49 
216,09 

378,77 

y2 

10,89 
32,49 

161,29 
94,09 
22,09 
28,09 
28,09 

5 29 
' 5,29 

0,49 
44,89 
39,69 

234,09 

706,77 

XY 

+ 38,61 
75,79 
48,59 
52,29 
64,89 

+ 19,71 
+ 15,81 
+ 11,61 

0,99 
+ 65,01 

13,09 
13,09 

-377,79 

- 495,77 

- ----
xy 

+ 50,16 
- 80,94 
- 116,84 

69,84 
52,64 

+ 43,46 
+ 39,66 
+ 13 34 

' + 13,34 
+ 11,76 
+ 119,26 
-225,54 
+ 3,06 

-283,62 
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Por. X y 
č. 

1. 17 16 
2. 20 19 
3. 32 34 
4. 32 22 
5. 32 33 
6. 21 23 
7. 22 17 
8. 14 7 
9. 13 12 

10. 4 7 
11. 2 6 
12. o 3 
13. o o 

E 20!'.) 199 -
0 16,1 15,3 

1451,99 
rxy = -:,1/ 1::--:_7=1=0,==93::.:x= 1=40=4=,7=7 

1451,99 
1550,31 

Por. X y 
č. 

1. 19 5 
2. 33 14 
3. 47 18 
4. 24 11 
5. 28 16 
6. 15 ' 19 
7. 16 22 
8. 9 23 
9, 8 23 

10. 5 18 
11. 2 19 
12. 1 7 
13. o o 

t 207 195 

0 15,9 15,0 

:icY 
ťxy = -:,======= = j/ (Ex 2) X (Ey 2) 

173,00 

V 1508241,62 

72 

Tab u r k a 19c 
Vyhovujúc a pr áca 

X y x2 

+ 0,9 + 0,7 0,81 
+ 3,9 + 3,7 15,21 
+ 15,9 + 18,7 252,81 
+ 15,9 + 6,7 252,81 
+ 15,9 + 17,7 252,81 
+ 4,9 + 7,7 24,01 
+ 5,9 + 1,7 34,81 
- 2,1 - 8,3 4,41 
- 3,1 - 3,3 9,61 
-12,1 - 8,3 146,41 
-14,1 - 9,3 198,81 
-16 ,1 -12,3 259,21 
-16,1 -15,3 259,21 

0,0 0,0 1710,93 

1451,99 v 2403463,1.:>Cl 

= = + 0,93 

Tab u r k a 19d 
Dobré priaterstvo 

X y x2 

+ 3,1 -1 0,0 9,61 
+ 17,1 - 1,0 292,41 
+ 31,1 + 3,-0 967,21 
+ 8,1 - 4,0 65,61 
+ 12,1 + 1,0 146,41 - 0,9 + 4,0 0,81 
+ 0,1 + 7,0 0,01 
- 6,9 + 8,0 47,61 - 7,9 + 8,0 62,41 
-10,9 + 3,0 118,81 
- 13,9 + 4,0 193,21 
-14 ,9 - 8,0 222,01 
-15,9 -15,0 252,81 

0,0 0,0 2378,93 

173,00 ---.v======== -2378,93 X 634 

173,00 
1228,10 = + 0,14 

y2 xy 

0,49 + 0,63 
13,69 + 14,43 

349,69 + 297,33 
44,89 + 106,53 

313,29 + 281,43 
59,29 + 37,73 
2,89 + 10,03 

68,89 + 17,43 
10,69 + 10,23 
68,89 + 100,43 
86,49 + 131,43 

151,29 + 198,03 
234,09 + 246,33 

1404,77 + 1441,99 

y2 xy 

100,00 - 31,00 
1,00 - 17,10 
9,00 + 93,30 

16,00 - 32,40 
1,00 + 12,10 

16,00 - 3,60 
49,00 + 0,70 
64,00 - 63,20 
64,00 - 55,20 

9,00 - 32,70 
16,00 - 55,60 
64,00 + 119,20_ 

225,00 + 238,50 

634,00 + 173,00 



Por. X y 
č. 

1. 1 95 
2. 4 14 
3. 5 11 
4. 12 10 

5. 8 8 
6. 14 5 
7. 13 7 
8. 15 11 
9. 17 8 

10. 31 3 
11. 28 7 
12. 26 16 
13. 25 -

~ 199 195 

_0 ___ 15,3 ___ 1_5,Q._ 

X 

- 14,3 
-11,3 
- 10,3 
- 3,3 
- 7,3 
- 1,3 
- 2,3 
- 0,3 
+ 1,7 
+ 15,7 
+ 12,7 
+ 10,7 
+ 9,7 

0,0 

Tab u r k a 19e 

Majetok 

y x2 

+ 80,0 204,49 
- 1,0 127,69 
- 4,0 106,09 
- 5,0 10,69 
- 7,0 53,29 
-1 0,0 1,69 
- 8,0 5,29 
- 4,0 0,09 
- 7,0 2,89 
- 12,0 246,49 
- 8,0 161,29 
+ 1,0 114,49 
-15 ,0 94,09 

0,0 1128,77 

xy 
r xy = ----:-======= - -

V(E x 2) X (Ey 2) 

1.555,00 

1/ 1.128,77 X 7.154,oo 

0 

1.555,00 
-========-= -

1.555,00 ----'---- - = - 0,55 
2.841,52 

8,075.222 ,58 

Por. X y 
č. 

1. 7 8 
2. 6 37 
3. 5 24 , 
4. 15 29 
5. 22 13 
6. 24 27 
7. 22 15 
8. 20 9 
9. 41 12 

10. 21 8 
11. 11 6 
12. 7 7 
13. 4 o 

~ 204 195 

15,7 15,0 

37,00 

Vl ,929.326,94 

Ta b u r k a 19f 

Prvotriedne bývanie 

X y x2 

- 8,7 - 7,0 75,69 

- 9,7 + 22,0 94,09 
- 10,7 + 9,0 114,49 
- 1,7 + 14,0 2,89 

+ 6,3 - 2,0 39,69 

+ 8,3 + 12,0 68,89 

+ 6,3 0,0 39,69 

+ 4,3 - 6,0 18,49 
+ 25,3 - 3,0 f!l0,09 
+. 5,3 - 7,0 28,09 
- 4,7 - 9,0 22,09 
- 8,7 - 8,0 75,69 
-11 ,7 -15 ,0 136,89 

o.o 0,0 1356,77 

37,00 

1/ 1.356,77 X 1422,oc -

37,00 
-----'---- =- =-0, 03 

1.388,90 

y2 xy 

6400,00 -114 4,0 
1,00 - 11,3 

16,00 + 41,2 
25,00 + 16,5 
49,00 .+ 51,1 

100,00 + 13,0 
64,00 + 18,4 
16,00 + 1,2 

144,00 - 11,9 
49 ,00 - 188,4 
64,00 - 228,6 

1,00 + 10,7 
225,00 - 145,5 

7154,00 - 1555,0 

y2 xy 

49,00 + 60,9 
81,00 -213,4 

484,00 - 96,3 
196,00 - 23,8 

4,00 - 12,6 
144,00 + 99,6 

0,00 o.o 
36,00 - 25,8 

9,00 - 75,9 
49,00 - 37,1 
81,00 + 42,3 
64,00 + 69,6 

225,00 + 175,5 

1422,00 - 37,00 
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Por. 
X y 

č. 
, 

1. 2 2 
2. 9 7 
3. 7 6 
4. 14 11 
5. 19 14 
6. 30 23 
7. 32 23 
8. 35 19 
9. 17 19 

10. 12 38 
11. 9 17 
12. 9 13 
13. 3 o 

E 198 192 

Tab u!k a 19g 
Vhodn é kultúrne podmienky 

X y x2 

-13 ,2 -12 ,8 174,29 - 6,2 - 7,8 38,44 - 8,2 - 8,8 67,24 - 1,2 - 3,8 1,44 · 
+ 3,8 - 0,8 14,44 
+ 14,8 + 8,2 219,04 
+ 16,8 + 8,2 282,24 
+ 19,8 + 4,2 392,04 
+ 1,8 I· 4,2 3,24 - 3,2 + 23,2 10,24 
- 6,2 + 2,2 38,44 .- 6,2 - 1,8 38,44 
-12 ,2 -14,8 148,84 

0,0 0,0 1428,32 
0 15,2 14,8 

xy 744,68 _ 
r xy = -:-;Jť;=(E=x=2)=X=(=E=y:;::2)= - V1428,32X1252,32 -

744,68 

- V1188113,1024 

744,68 
__ 1_3_3....,7,-35 ___ = + 0•56 

Tab u! k a 19i 
Možnost neobmedzenéh o vzde lania 

Por. X y 
č. X y x2 , 
1. 6 13 - 9,3 - 2,1 86,49 2. 19 11 + 3,7 - 4,1 13,69 3. 18 5 + 2,7 -10,1 7,29 4. 24 10 + 8,7 - 5,1 75,69 5. 25 9 + 9,7 - 6,1 94,09 6. 27 13 + 11,7 - 2,1 136,89 7. 15 17 - 0,3 + 1,9 0,09 8. 18 11 + 3,7 - 4,1 13.69 9. 12 19 + 2,7 + 3,9 7,29 10. 11 25 - 3,3 + 9,9 10,89 11. 19 28 - 4,3 + 12,9 18,49 

12. 3 35 - 12,3 + 19,9 151,29 13. 2 - -1 3,3 -1 5,1 176,89 

E 199 196 o.o 0,0 792,77 

0 15,3 15,1 

xy 288,21 rxy = -= ======= = - ----======== -V (Ex 2) X (Ey 2) V1.114,93 X 792,77 -

y2 

163,84 
60,84 
77,44 
14,44 
0,64 

67,24 
67,24 
17,64 
17,64 

538,24 
4,84 
3,24 

219,04 

1252,32 

y2 

4;41 
16,81 

102,01 
26,01 
37,21 

4,41 
3,61 

16,81 
15,21 
98,01 

166,41 
396,01 
228,01 

1114,93 

288,21 288,21 = - -v,=8=83=.8=8=3,=0=56=1= :=c. = - - - 9-4-'0,'-l5 ___ = - = - 0•31 
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xy 

+ 168,96 
+ 48,36 
+ 72,16 
+ 4,56 
- 3,04 
+ 121,36 
+ 137,76 
+ 83,16 
+ 7,56 
- 74,24 
- 13,64 
+ 11,16 
+ 180,56 

+ 744,68 

xy 

+ 19,53 
- 15,17 
- 27,27 
- 44,37 
- 59,17 
- 24·,57 
- 0,57 
- 15,17 
+ 10,53 
- 32,67 
- 55,47 
- 244,77 
- 200,83 

-288,21 



Tab u I k a 19j 

Dokonal á príprava na postavenie v spoločnosti 

Por. X · y x 3 y2 

č. 
X y xy 

1. 5 15 - 8,6 - 0,1 73,96 0,01 + 0,86 

2. 3 32 + 10,6 + 16,9 112,36 285,61 -179 ,14 

3. 7 16 - 6,6 + 0,9 43,65 0,81 - 5,94 

4. 13 15 - 0,6 - 0,1 0,36 0,01 -+ 0,06 

5. 11 9 - 2,6 - 6,1 6,76 37,01 + 15,86 

6. 15 20 + 1,4 + 4,9 1,96 24,01 + 6,86 

7. 20 13 + 6,4 - 2,1 4"0,96 4,41 - 13,44 

8. 29 21 + 15,4 + 5,9 237,16 34,81 + 90,86 

9. 19 17 + 5,4 + 1,9 29,16 3,61 + 10,26 

10. 13 10 - 0,6 - 5,1 0,36 26,01 - 5,94 

11. 19 14 + 5,4 - 1,1 29,16 1,21 + 69,46 

12. 14 14 + 0,4 - 1,1 0,16 1,21 + 3,06 

13. 9 - - 4,6 -15 ,1 21,16 220,01 - 0,44 

I: 117 196 0,0 0,0 597,08 646,93 - 7,62 

0 13,6 15,1 

Exy 7,62 
rxy = Vo::x2) X (Ey 2) J.'591,08 X 646,93 

= 

7,62 7,62 
-0,01. 

V 386.268,9644 
=- 621,50 

Tabulka 19k 

Pokojný rodinný život 

Por . X y X y x2 y2 

č. 

xy 

1. 21 13 + 5,3 - 1,3 28,09 1,69 - 6,89 

2. 35 17 + 19,3 + 2,7 372,49 7,29 + 52,11 

3. 32 17 + 16,3 + 2,7 265,69 7,29 + 44,01 

4. 16 16 + 0,3 + 1,7 0,09 2,89 + 0,51 

5. 16 12 + 0,3 + 2,3 0,09 5,29 - 0,69 

6. 17 20 + 1,3 + 5,7 1,69 32,49 + 7,41 

7. 18 21 + 2,3 + 6,7 5,29 44,89 + 15,41 

8. 10 20 - 5,7 + 3,7 32,49 32,49 - 32,49 

9. 9 18 - 6,7 + 3,7 44,89 13,69 - 25,59 

10. 10 16 - 3,7 + 1,7 13,69 2,89 - 6,29 

11. 5 16 - 10,7 + 1,3 114,49 2,89 - 18,19 

12. 4 7 ~ 11,7 - 7,3 136,89 53,29 + 85,41 

13. 9 - - 6,7 -14 ,3 44,89 204,49 + 95,81 

I: 204 193 0,0 0,0 1060,77 411,57 + 210,53 

0 15,7 14,3 

Exy 

rxy = --;v -=(E=x=2)= X= (=E=y==2)= 

210,53 
-:,---======= = V 1060,77 X 411,57 

210,53 210,53 

- ji 436.581,1089 660,74 =+0,32 
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Tab u r k a 191 
Byt obk lopený krásnymi vecami 

Por . 
X y 

č. X y x2 

1. o 2 -1 3,8 -11 ,9 190,44 
2. 3 6 - 10,8 - 7,9 116,64 
3. 3 13 -10 ,8 - 0,9 116 ,64 
4. 6 11 - 7,8 - 2,9 60,84 
5. 9 21 - 4,8 + 7,1 23,04 
6. 8 15 - 5,8 + 1,1 33,64 
7. 8 16 - 5,8 + 3,1 33,64 
8. 17 24 + 3,2 + 10,1 10,24 
9. 21 20 + 7,?. + 6,1 51,84 

10. 19 14 + 5,2 + 0,1 27,04 
11. 34 24 + 20,2 + 10,1 408 ,04 
12. 23 24 + 9,2 + 10,1 84,64 
13. 28 1 + 14,2 - 12,9 201 ,64 

~ 
'-' 179 181 0,0 Q,O 1358,32 

0 13,8 13,9 

Exy 
rxy = ---:,V"°<i:=x=::2=) x=(=E=y:;;:2)= 

419,76 

Vi. 358,32 X 778,93. = 
419,76 

V 1,058 .036,1976 

Por. X 
č. 

1. 70 
2. 54 
3. 25 
4. 18 
5. 12 
6. 10 
7. 10 
8. 7 
9. 1 

10. -
11. 1 
12. 1 
13. o 

B 209 

419,76 
--~---- = + 0,56 1.028,61 

y X 

13 + 53,9 
8 + 37,9 

12 + 8,9 
21 + 1,9 
23 - 4,1 
13 - 6,1 
19 - 6,1 
20 - 9,1 
16 -15, 1 
20 - 16,1 
17 -1 ·5,1 
13 -15,1 
o -16 ,1 

195 0,0 

Ta bulka 19m 
L áska 

y x2 

- 2,0 2905,21 
- 7,0 1436,41 
- 3,0 79,21 
+ 6,0 3,61 
+ 8,0 16,81 
- 2,0 37,21 
+ 4,0 37,2 1 
+ 5,0 82,81 
+ 1,0 228,01 
+ 5,0 259,21 
+ 2,0 228,01 
- 2,0 . 228,01 
-1 5.0 259,21 

0,0 5800 ,93 

0 16,_1 _ 1_5'-,o __ _ 

Exy 
rx y= --:-:====== = = -V (Ex 2) X (Ey 2) 

333,00 
=-

I 2, 703.233 ,38 

76 

333,00 

V5.800,93 X 466,00 = 

333,00 
-----'---- - = - 0,20 1.644,15 

y2 xy 

141,61 + 164,22 
62,41 + 85,32 

0,81 + 9,72 
8,41 + 22,62 

50,41 - 34,08 
1,21 - 6,38 
4,41 - 12,18 

102,01 + 32,32 
37,2 1 + 43,92 

0,0 1 + 0,52 
102,01 + 204,02 
102,01 + 92,92 
166,41 - 183,18 

778,93 + 419,76 

y2 xy 

4,00 -107,8 
49,00 - 265,3 

9,00 - 26,7 
36,00 + 11,4 
64,00 - 32,8 
4,00 + 12,2 

16,00 - 24,4 
25,00 - 45,5 

1,00 - 15,1 
25.00 - 80,5 
4,00 - 30 ,2 
4,00 + 30,2 

225,00 · + 241,5 

466 ,00 - 333,00 



VÝSKUMNÝ ÚSTAV ZIVOTNEJ úROVNE 

BRATISLAVA 

Vážení priatelia, 

jedným zo základných predpokladov zdarného štúdia otázok životnej 

úrovne fudu je získanie obrazu o hodnotení životnej úrovne širokou ve­

rejnosťou. V snahe získať objektívne hodnotenie životnej úrovne, bol na 

Výskumnom ústave životnej úrovne v Bratislave vypracovaný dotazník, 

ktorého úprimným zodpovedaním nám pomóžete i Vy rozšíriť okruh 

potrebných informácií. 
V dotazníku je viac druhov otázok. Na niektoré z nich odpoviete vlast ­

nými slovami, na iné tak, že zakrúžkujete číslo patriace k odpovedi, ktorá 

Vám vyhovuje. Pri „otázkach líšiacich sa od týchto dvoch druhov otázok, 

nájdete potrebnú inštrukciu. 

Svoje meno neuvádzajte, dotazník je anonymný! 

77 



1. Vy: 
vek ................................................ pohlavie .................................... stav ................................... . 

2. Otec: 
vek ... ......... ............ .. .. .. .... .. vzdelanie .......................... ..... .. . . . povo lani e ................................... . 
čistý mesačný príjem (vr á tane príjmu z ved!ajšieho zamestnania a príjmu z na-turálií) .................................... Kčs 

3. Matka: 
vek . ............ .......... .. ........... vzde lanie ............ ... ................. .. . . povolanie ........................... . 
čistý mesačný príjem (vrátane príjmu z ve dlaj šieho zamestnania a prí jmu z na-turá lií ) ........... ....... .. .. ....... .. .. .. . Kčs 

4. S ú r o d e n c i : 
1. vek ........................... pohlavie ............................................. stav ............................................ . 

na akej šk ole štud uje .............................................................. _. .................................................. . aký odbor .................................................................. ktorý ročník ......................................... . vzde lanie . . ..... ... ....... ......... .. . .. ... ..... ....... .. ... ...... .. povolanie ............................................... . celkový čistý mesačný príjem .............................. Kčs; býva u ruuičov ....................... . zvlášt ............................................................ (nehodiace sa nevyplňujte!) 
2. vek ........................... pohlavie ............................................. stav ............................................ . 

na akej škole študuje ................................................................................................................. . aký odbor .................................................................. ktorý ročník ......................................... . 
vzdela~ie. ···:·· .. ·········:···:·······:·:·································· pov_?lani~ ............... _. ............................... . celkovy čisty mesacny pnJem .............................. Kes; byva u rod1čov ....................... . zvlášt ............................................................ (nehodiace sa nevyplňujte!) 

3. vek ........................... pohlavie ............................. ................ stav ............................................ . na akej ško le štud uje ................................................................................................................. . aký odbor . . ... .... ........... .. .... .. . ..... ........ ......... ....... ........ ktorý ročník ......................................... . 
vzde la~i ~. ···;··· .. ········:···:·······:·:·· .. ······························ povolaní~ ............... _. ............................... . celkovy c1sty mesacny pnJem .............................. Kčs; byva u rod1čov ....................... . zvlášt ............................................................ (neh odiace sa nevyplňujte!) 

4. vek ........................... pohlavie ............................................. stav ............................................ . na akej škol e štu duj e ................................................................................................................. . aký odbor .................................................................. ktorý ročník ......................................... . vzdelanie .. ..... .. .. . . ............... .. .. . ... . . .. . ... .. ... .... ......... .. .. povolanie ............................................... . celkový čistý mesačný príjem .............................. Kčs; býva u rodičov ....................... . zvlášt ..... ....................................................... (nehodiace sa nevyplňujte!) 
5. vek ........................... pohlavie ............................................. stav ............................................ . na akej ško le študuje ................................................................................................................. . aký odbor .................................................................. ktor ý ročník ......................................... . 

vzde lanie ........ .......................................................... povolanie ............................................... . celkový čistý mesačný príjem .............................. Kčs ; býva u rodičov ....................... . zvlášt ............................................................ (nehodiace sa nevyplňujte!) 

5. St ar í rodič i a: 
(Vyplňte iba vtedy, ak niektorý zo starých rodičov býva v spoločnej domácnosti s Vašimi rodičmi !) 

. 1. v~k .······· .. ···-:;···:·· .. ····;:·· poh lavie .................................... zamestnanie ................................... . čisty m esac ny pnJem .................................... Kčs; 
2. v~k . ····· ........ : ... : .. ······; :·· pohlavie ····························~···· ... za m estn anie ................................... . čisty m esac n y pnJem .................................... Ke s; 

I. 

A. la) Ch celi by ste sa stravovat prevažne jedlami: 
- masitými 
-múčnymi 
- zelenin ový mi 
- ak inými, akými 

2a) V skutočnosti sa stravujete prevažne jedla mi: 
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-masitými 
-múčnymi 
- zeleninovými . 
- ak inými, akými 

lb) Chceli by ste sa stravovat: 
-vačším 

- menším 
- takým množstvom jedál, ako sa stravujete 

2b) V skutečnosti sa stravujete: 
-vačším 
-menším 
-takým, . 

množstvom jedál, aké je primerané Vášmu veku? 

3. Ako ste spokojný (-á) s množstvom a kvalitou svojej obživy: 
-vób ec 
-m álo 
-priemerne 
-dost 
-ce lkom 

B. 1. Chceli by ste sa odievat: 
-skromne 
- slušne . 
-vku sne 
-módne 
- elegantne 
-luxusne 

2. Ako sa odievate v skutečnosti: 
-skromne 
-slušne . 
-vkusne 
-módne 
-elegantne 
-luxusne 

Prečo? 

3. Ako ste spokojný (-á) so svojím odievaním sa: 

1 
2 
3 
4 

1 
2 
3 

1 
2 
3 

1 
2· 
3. 
4 
5 

1 
2 
3 
4 
5 
6 

1 
2 
3 
4 
5 
6 

-vóbe c 1 

-málo 2 

- priemerne 3 

-dost 4 

-celkom 5 

C. l a) Ko!ko izbový byt by ste chceli mat? ............................................................................. . 

lb) Mal by to byt najradšej : 
-vlastný 1 

- dru žstev ný 2 

-štátny 3 

- podniko vý 4 

-podnájem 5 

2a) V kofko izbovom rodičovskom byte bývate? ................................................................. . 

2b) Je to: 
-vlastný 
- družstevný 
-štátny 
-podnikový 
-podnájem 

3. Ako ste spokojný so svojím bývaním (myslí sa u rodičov): 

-vóbec 
-málo 

1 
2 
3 
4 
5 

1 
2 
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-priemerne 
-dost 
-celkom 

3 
4 
5 

D. 1. Bývate chorý (-á)?: 
-vóbec 1 

2 
3 
4 
5 

-občas 
- častejšie 
-často 
-stále 

2. Keď ochori ete : 
- idete k lekárovi 
- liečite sa doma . 
- nemoc prechodíte 

3. Ako ste spokojný (-á) so zdravotníckou starostlivosťou : 
- VŮUE:!C 
-málo 
-priemerne 
-dost 
-celkom 

1 
2 
3 

1 
2 
3 
4 
5 

E. la) Akému druhu oddychu dávate prednost, keď práve nemáte pr ázdniny , dovo-
lenku alebo iné dlh šie trvajúce vorno: 

- odpočívanie v pokoji 1 
- posedenie v kaviarni 2 
- pri televízii 3 
-v kine 4 
-pri knihe 5 
- športovanie 6 
- prechádzky 7 
- ak . inému, akému 8 

2a) Ko!kokrát priemerne za 1 týždeň si móžete podia chuti oddýchnut? ................. . 

. lb) Akému druhu oddy chu dávatc prednost cez prázdniny, dovolenku?: 
-vychádzky 1 

2 
3 
4 
5 
6 
7 

- turistika 
-šport 
- cestovanie ·' 
-r ekreácia 
- zostat doma a robit si, čo sa človeku práve zažiada 
- ak inému, akému: . 

2b) Oddychujete v skutočnosti cez prázdniny, dovolenku podia prainia? 

3. Ako ste spoko jný (-á) celkove s využívaním svojho vorného času: 
-vóbec 
-málo 
-priemerne 
- dost 
-cel kom 

II. 

A. 1. Co by ste vlastnili najradšej : 
-dom 
-záhradu 
-chatu 
- filmov kamer u 
- farebný televízor 
- hudobnú skriňu 
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- gramorádio 
- magnetofón 
- šij~~í stroj . 
-:-$\r:~t.•.~~ .. pletenie 
-špe;:ky 
- hodno'tný kožuch 

. .. '"' . ..... •·•• ...... . 

. ~ . ~ 
- cenný obraz 
-auto 
- ak niečo iné, čo 

2a) Ktoré z uvedených vecí vlastníte v skutočnosti: 

.... . 4 .. • •• .. ~ 

' . 
. ( 

7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 

2b) Ak nevlastníte, najviac želanú vec, máte reá lnu nádej, že ju budete vlastnit 

v budúcnosti? ............................................................................................................. . 

3. Ako ste spokojný (-á) so svojím súčasným hmotným vlastníctvom: 
-vóbec 
-málo 
-priemerne 
-dost 
-celkom 

B. 1. Aký peňažný príjem si želáte v súčasnosti mat? 

2a) Korko činí Váš osobný mesačný peňažný príjem? . 
Z toho dostávate vo forme štipendia 
Od rodičov· . .. ·. · ·· . · · . 
Za vedeckú pómócriú sil u 
Za zamestnári.ie · pópri štúdiu 
z iných zdrojov 

2b) Kolko peňazí miniete za mesiac? 

3. Ako ste spokojný (-á) s Vašíím mesačným peňažným príjmom: 
-vóbec 
-málo 
-priemerne 
-dost 
-celkom 

A. 1. Kde sa najr'adšej ·stý kate s ruďmi: 
.....: v · kaviar ni 
-na zábáve 
-dom 'á 
-n a VÝlete 
- v práci. 
- ak inde, kde: 

III. 

· 2. Kofkokrát priemerne za jede~ týždeň vyhradáte spoločnost? 

. 3. Ako Vám vyhovuje množstvo Vášho styku so spoločnostou: 
-vóbec 
- málo 
- priemerne 
-dost 
-celkom 

1 
2 
3 
4 
5 

Kčs; 

Kčs. 
Kčs 
Kčs 
Kčs 
Kčs 
Kčs 

Kčs 

1 
2 
3 
4 
5 

1 
2 
3 
4 
5 
6 

1 
2 
3 
4 
5 

3b) Prečo je· tomu t~k? ....... : ....................... : .......................................................................... .. 

" 
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IV. 

A. la) Aký plat by ste považovali za primeraný svojej budúcej profesii? 
Kčs 

2a) Aký plat asi predstavuje táto profesia v skutočnosti? ................. ................... Kčs 

2b) Ktorá profesia je dnes podra Vás najprimeranejšie platená? ................................... . 

3. Ako budete spokojný (-á) s mesačným peňažným príjmom, k torý sa Vám črtá 
po 3 rokoch zamestnania od ukončenia školy: 

-vóbe c 1 
-málo 2 
- priemerne 3 
- dost 4 
-c elkom 5 

v. 

A. 1. O akom povolaní ste snívali v ranej mladosti? ........................................................... . 
························································································································································· 

2a) Co št udujete dnes: ............................................................ Na akej škole ....................... . 
.......................................................................................... Ktorý ročník ................................... . 

2b) Keby ste ešte raz malí piitnásť rokov, išli by ste znovu študovat to, čo štu-
dujete? ......................................................................................................................................... . 
Prečo? .................................................................................................................. .-...................... . 

• •• ••• •••• •••••••• ••• • • •• •••• ••• • • •• •• •••• •••• ••••••••• •• •••••••• ••••••••••••••••• •• • •••• ••••••••• •••• • • •• •• ••••••• • •• •• • o•• • • • • • • ••• •• •• • ••••••••• • • •• • 

Ak nie, čo by ste upredno stnili? .......................................................................................... · 
············•···························································••·····································•········································· 

3. Ako ste spokojný (-á) s druhom svojho štúdia?: 
- vóbec 
-málo 
-priemerne 
- dost 
-celkom 

I 
2 
3 
4 
5 

B. 1. Co ZO všetkých vecí na svete by ste chce li pozn at najdokonalejšie? ·····•·--···· .. ········· 
................................................................................................................................ , .......................... . 

2. Poznali ste to? ... ............ ... .. ......... ......... ... ............................ .. ............ ........ ......... ......... .. .. . ...... 1 
poznávate to ............................................................................ ,.............................................. 2 
budete to poznávat ............................................................................................. ,........... ...... 3 

3. Ako ste spokojný (-á) s dosiahnut ými výs ledkami svoj ho poznávani a? : 
- vóbec 1 
- málo 2 
- priemerne 3 
-dost 4 
-celkom 5 

C. 1. Akému typu kultúry dávate prednost: 
-film 1 

2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

-divadl o 
-koncert 
-televízi a 
-rozhl as . 
- čítanie liter atú ry 
- návšteva obrazární , výstav 

- - revuálne predstavenia . 
- kabaret 
- nejakému inému, akému: 10 
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2. Koi kokrát priemerne za jeden me siac sa možete venovat svojej obiúbenej 

kultúre? ......................................................................................................................................... . 

Prečo je tomu tak? ................................................................................................................. . 

3. Ako ste osob ne spo kojn ý (-á ) s mn ožstvo m a kvalit ou Vašich kultúrnych 

podujatí: 
-vobec 
-m álo 
-priemerne 
-dost 
-celkom 

VI. 

1· 
2 
3 
4 
5 

1. Aká je podia Vás život ná úroveň Vašej rodiny v porovnaní s inými rodinami 

žijúcim i..v našej spoločnosti: 
- omnoho nižšia . 1 

- trochu ni žšia 2 

- približne rovnaká 3 

- trochu vyššia 4 

- omnoho vyšš ia . 5 

2. Zostavte poradie z nasledujúcich potrieb pod!a toh o, koiko peňazí na ktorú 

potrebu vydáte! (Potrebu, na ktorú vydáte najviac peňazí, očíslujte číslom 1, 

na ktorú menej číslom 2, na ktorú ešte menej číslom 3 atď., až vyčerpáte všetky 

uvedené potreby): 
- stravova nie 
- obli eka ni e 
-b ývanie 
- kultúra 
-d oprava 
- vý davk y na knihy 
- ak na niečo in é, napí šte na čo: 

a taktiež očíslujte. 

3a) Kolk o peňazí mesačne nevyhnutne potrebuj ete na vyž itie? .................................... Kčs. 

3b) Kolko peňazí mesačne potrebujete na slušné vyžitie? .......................................... Kčs. 

4. Ste ochot ný (-á) íst pracovat za účelom zlepše ni a Vášho finančného rozpočtu 

i popri štú diu? ...................................................... Ak áno, uveďte za akých podmienok : 

a aký druh práce by ste chceli vykonávat: ............................................................................. . 

5. Vyhráte milión Kčs, čo s nimi urobíte? ................................................................................... . 

6. Zostavte poradie z uvedených hodno t podra toho , ktorým hodnotám pripisujete 

v život e najvačší význam? (Hodnotu, ktorej pripisujete najvačší význam , očíslujte 

číslom 1, ktorej menší - číslom 2, ktorej ešte menší - číslom 3 atď., až vyčerpáte 

všetk y uvedené hodnoty! ) : 
- mimoriadn e dobré jedlo 
- luxusně obliekanie 
- vy hovujú ca práca 
- dobré priate!stvo 
-l áska 
- prvotriedne bývanie 
- vhodné kultúrne podmie nk y 
- byt obk lopený krásnymi vecami 
- nezávislost, osobná slobo da . 
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::-: ~9k9.n~lá prí9.ra:va n.~. pcišta':'_~nie_ v spoločnosti_ 
- pokojný rodinný život . . . . .. . 
~-rňáj~t<;i_k · . .. : . ... · · .. :· _:·:: : :.: .. : ...... . 

7. Zostavte poradie ·z ·uvedených hodnot podfa toho; ktorým -hodnotám akú doležitost 
- podfa Vášho názoru - pripisuje spoločnosf, v ktorej žijete! (Hodnoty očíslujte, ako pri otázke č. 6) : 

f 

r ... 

I 
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- mimori~dne dobré jed lo 
- hixusné obliekanie 
-vy hovujúca práca 
- dobré priaterstvo 
-láska 
- prvotried ne bývanie 
- vhodné kultúrne podmienky 
- byt obklopený krásnymi vecami 

· možno9f ncobmcdzcného vzdc lúvunia 
- dokonalá príprava na posta venie v spoločnosti 
- pokojný rodinný život 
- .ma jetok 

c.: ~.: 
) ,--;:-. ~ . .. .. ·., ,., •' ·.J 

.. ~ ', .. 



ZBORNÍK FILOZOFICKEJ FAKULTY UNIVERZITY KOMENSKÉHO 

ROČ:NÍK "XXIII-XXIV (XII-XIII) PSYCHOLOGICA BRATISLAVA 1973-1974 

POHYBOV A REPRODUKCIA UpAN:f:HO TEMP A V ONTOGEN:f:ZE 

EVA RYBAROVA 

Katedra pedagogickej psychológie Filozofickej fakulty 

-;,, . Uni verzity Komenského v Bratisla ve . I ::"·. I 

Opis experimentálnej situácie 

CieYom nášho experimentu bolo skúmať pohybovú reprodukciu udan ého 

tempa z hradiska veku. Išlo tu o jednoduchú pohybovú reprodukciu pravi ­

delného sledu zvukových podnetov, ktorého rýchlosti sa striedalí. Pohy-

bovú reprodukciu sme skúmalí u 7, 11 a 15 ročných detí. . 

Úlohou pokusnej osoby bolo najprv 10 sekúnd synchrónne stláčať páčku 

podYa udaného tempa, potom nasledovala 30 sekundová prestávka, po ktorej 

pokusná osoba reprodukovala udané tempo za dobu 30 sekúnd. Štyri rých ­

losti udaného tempa (v ďalšom len u. t.) bolí použité, 1-2-3-4 Hz, v ná­

hodne zvolenom poradí. 
ústna inštrukcia znela: ,,Budeš stláčať páčku najprv podra zvuku, ktorý 

počuješ, potom bude krátka prestávka , a keď dostaneš pověl: teraz!, budeš 

stláčať páčku v takej rýchlosti ako predtým. Páčku začneš stláčať vždy vte­

dy, keď dostaneš povel: teraz!, skončíš ytedy, keď dostaneš po ve l: dosť! 

Stláčaj páčku stále tým istým prstom." Potom sa urobita kontrol a pocho ­

penia inštrukci e a zácvik. 
Ďalšie podmienky experimentu, pokiar ide o polohu ruky pri výkone, 

výher pokusných osob, použitá aparatúra, bolí tie isté ako v predchádza­

júcom experimente, o ktorom sme referovali v Psychologike (5, 6). 

Pri spracova ní výsledkov za základný údaj sme brali frekvenciu výkonu 

za 30 sekúnd, ako ukazov ater rýchlosti reprodukovan ého vý konu. Zm eny 

v priebehu reprodukovaného výkonu sledujeme z hf adiska troch 10 sekun­

dových intervaloch. Ukazovatefom úrovne prim eranost i reprodukcie je 

vefkosť rozdielu medzi udan ým tempom a reprodukovaným výkonom. Pri 

rozbore a opise experimentálnych výsled ko v postupujeme tak, že najprv 

budeme charakterizovať reprodukovaný výkon z hfadiska jednotlivých 

rýchlostí u. t. a poto1:1 z hfadiska veku. 
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Rozbor a interpretácia experimentálnych 
výsledkov 

I. Charakteristika pohybového výkonu pri reprodukcii rýchlostí udaného 
tempa 

V našich experimentálnych podmienkach sme zistili , že pohybová repro­
dukcia udaného tempa pri striedavých rýchlostiach závisí od veku a od vel ­
kosti rýchlosti udaného tempa (tab . č. 1-4, graf č. 3). Ukazovaterom úrovne 
primeranosti reprodukcie hola v našich podmienkach ve!kosť rozdielu 
medzi udaným tempom a reprodukovaným výkonom . Zistili sme, že veI-

J 
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o 

I 
11 

I 

o 

Pohybová reprodukcia udaného tempa pri rýchlo sti lH z 

(sumárna tabulka č. 1) 

a) b) 

I 7 r. I 11 r.115 r. I I 7 r. 

10" 258 184 173 10" 17,2 

20"' 241 168 168 
30" 228 169 161 

AM 20" 16,1 
30" 15,2 

10"'-30" f727 521 502 10"-30" 48,46 

c) 
d) 

1 7 r. I 11 r . 1 15 r. 

1 

I I 7 r. 

10" 5,77 2,46 2,44 10"' 33,54 

20" 5,96 3,00 2,88 
30" 5,50 3,05 2,65 

Vk 20" 37,01 
30" 36,18 

10"-33" 16,44 8,37 7,86 10"-30 " 33,92 

Pohybová reprodukcia udaného tempa pri rýchlosti 2 Hz 

(sumárna tabulka č. 2) 

a) b) 

I 7 r. I 11 ť. , 15 r. l I 7 r. 

10" 342 293 291 10" 22,8 

20" 318 306 286 
30" 314 891 293 

AM 
20" 21,2 
30" 20,9 

10"-30 " 974 292 870 10"-30" 64,93 

c) d) 

1 7 ť. I 11 r. I 15 r . ! I 1 7 ť. 
I 

10" 3,60 5,16 1,88 
20" 3,25 5,27 1,62 
30" 3,28 5,06 2,02 

10" I 15,78 

Vk 
20" 15,33 
30" 15,69 

10"-30" 9,73 15,31 , 5,39 10"-30" 14,98 

I u r. I 15 r. 

12,3 11,5 
11,2 11,2 
11,3 10,7 
34,73 33,46 

I 11 r. I 15r. 

20,00 21,21 
26,78 25,71 
26,99 24,76 
24,10 22,89 

I 11 r. I 15 r. 

20,4 19,4 
19,5 19,1 
19,5 19,5 
59,4 58,00 

I 11 r. 1 15 r. I 
25,29 9,69 
27,02 8,48 
25,94 10,35 
25,77 9,29 

kost tohoto rozdielu sa zmenšuje s vekom a zvačšuje sa so vzrastaním rých­

lostí u. t. (tab. č. 5 a graf č. 1, 2). Naše zistenia podporujú aj hodnoty testu 

významnosti medzi reprodukovaným výkonem a u. t. · Podra nich u naj-
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I 

E 

I 

I I 

o 

I 

lJ 

I 

o 

Pohybov á reprodukcia udaného tempa pri rýcht0sir 3 H z 
(sumárna tabulka č. 3) 

a) 1b) 

I 7 r. I 11 r. I 15 r. 
I I I 7 r. 

10" 393 419 427 10" 26,2 
20" . 370 413 430 
30" 353 403 438 AM 20" 24,7 

30" 23,5 
10"-3 0" 1116 1235 1295 10"-30" 74,4 

c) dJ 

I 
I 11 r. I 15 r. I 7 ť. 

I 1 7 ť. 
10" 3,72 3,10 3,11 10" 14,19 20" 3,39 2,66 3,69 
30" 3,09 2,66 4,07 Vk 20" 13,72 

30" 13,14 10"~30" 9,71 8,16 10,60 10"- 30" 13,05 

Pohybová reproďu{icí&-udaného tempa pri rýclÍ.losti 4 Hz 
(stil:ná.řna tabulka č. 4) 

a) b) 

I 
7 ť. I 11 r. 1 15 r. I I 7 r. 

10" 410 510 565 10" 27,3 
20" 387 475 563 
30" 367 477 565 
10"-3 0" 1164 1462 1693 I 

AM 20" 25,8 
30" 24,5 

I 
10"-30" 77,6 

---

c) d) 

·1 I 
1 15 r. 7 r. 1 11 ť. I 

I 

I 
I 7 ť. I 

10" 3,95 4,22 4,51 10" 14,46 20" 3,58 4,55 4,40 
30" 3,45 3,94 5,00 
10" -3 0" 10,61 12,i4 13,61 

Vk 20" 13,87 

I 
30" 14,08 
10"-30" 13,85 

I 11 r. , 15 ť. 
27,9 28,5 
27,5 28,7 
26.9 29,2 
82,33 86,33 

I llr.-,~ 
11,11 10,91 
9,67 12,85 
9,88 13,93 
9,79 12,27 

I 11 ť. 1 15 ť. 
I 
' 34,0 37,7 

31,7 37,5 
31,8 37,7 
97,46 112,86 

/ 11 r. J 15 r. 

12,41 11,96 
14,35 11,73 

. 12,38 13,26 
12,55 12,05 

mladších detí . sú tieto rozdiely vysokovýznamné pri ~l=produkcii každej rýchlo sti u. t., zatiar čo u najstarších detí našej skupíny ._r9zdiely medzi u. t. a reprodukovaným výkonom nie ·sú významné. Vidíéť ·teda, že staršie deti 
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aj v pohybovej reprodukcii sú výraz ne lepšie ako najm ladšie deti. Keď ana­

lyzujeme reprodukovaný výkon z hYad iska jednotlivých rýchlostí u. t ., 

naše zistenia sú v niektorých smeroch zaujímavé. Zistili sme, že pri repro ­

dukcii najmenšej rýchlosti u. t. (1 Hz), celková rýchlosť reprodukovaného 

vý konu j e vačšia ako rýchlosť u. t. v každej skupine. Pri reprodukcii rých­

losti 2 Hz u 7 ročných je ešte stále rýchlosť reprodukcie vačšia ako rýchlosť 

u. t., zatiaY čo u 11 ročných a 15 ročných detí rýchlosť reprodukcie je menšia 

ako rýchlosť u. t. (tab. č. 5). Zrejme tu treba hYadať súvislosť medzi cha­

rakteristikou percepcie času, odhadu časových intervalov a ich pohybovou 

reprodukciou. Je známa tendencia - dlhé časové intervaly nedoceňovať 

(skracovať) a krátke časové intervaly preceňovať (predlžovať). U detí ta kéto 

nepresnosti pri odhade časových intervalov sú výraznejšie a častejšie ako 

u dospelých (Piaget, Gilliland, Humphreys - in Fraisse 1957, Elkin , 1962). 

Bolo by vša k potrebné overa systematickejšie skúmať vzťah medzi percep ­

ciou časových intervalov a ich pohybovou reprodukciou z hradiska veku . 

Najma v takých podmiekach, v ktorých by sa tieto charakteristiky zisťovali 
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v dlh šom životnom období, a tiež v takých podmienkach , v ktorých roz­
patie aplikovaných rýchlostí udaného tempa by bolo kompletnejšie. 
Keď hodnotíme pohybovú reprodukciu z hfadiska vý-skytu inter indivi ­

duálnych rozdielov v jednotlivých skupinách, vidíme, že tieto majú ten­
denciu klesať s vekom, najma keď porovnávame skupinu 7 a 15 ročných 
detí (tab. č. 1- 4 d). Tot o zistenie sa vzťahuje t akmer na každú rýchlosť 
u. t. Z uvedeného vyp lýva, že v našich podmienkach skupina najstarších 
detí je v reprodukovanom výkone najhomogénncjšia. Treba však uviesť, 
že 11 roční túto pravidelnosť niekedy narúšajú . Keď uv ede né ziste nie dáme 
do súvislo sti so ziste ním o· pomerne najm enšom rozdiel e medzi reproduko­
vaným výkonom a udan ým tempom pri ka ždej rýchlosti u najstarších detí, 
mažeme sa domnievať, že rýchlosti , ktoré sme pri reprodukcii aplikovali, 
m6žu vce lku dobre zvládnuť všetci jedinci , takže v priebehu reRrodukcie 
nemusia sa vo výkone výraznejšie prejaviť interindividuálne rozdiel y . 

Pri rozbore výsledkov zaujímali sme sa nielen o celkový výkon za 30 
sekúnd, ale aj o priebeh reprodukcie z hfad iska troch 1 O seku ndo vých in­
tervalov, na ktorý sme celý výkon rozdelili. Tak ýmto rozborom zisťujeme, 
že frekv encia reprodukovaného výkonu má tendenciu mierne klesať od 
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Tabulka č. 5 

Rozdiel vo frekvencii stláčania medzi udaným tempom a reprodukovaným výkonom 

7 roční 11 roční 

/ 1 Hz / 2 Hz 1 3 Hz i 4 Hz / 1 Hz 1 2 Hz 13 Hz I _4 Hz 

10" + 108 + 42 - 57 -190 ION + 34 +6 - 31 - 90 

20H + 91 + 18 - 80 -213 20H + 18 -7 - 37 -125 

30H + 78 + 14 - 97 -233 30" + 19 -8 - 47 -123 

10"-30" + 277 +74 -234 -636 10"-30H + 71 -9 -115 -338 

15 roční 

I lHz I 2Hz I 3Hz I 4Hz 

10" + 23 - 9 -23 I- 35 
20H + 18 -14 -20 - 37 
30" + 11 - 7 -12 

, - 35 
10,,-30" I+ 52 -30 -50 -107 

Poznámka: 
Znamienko + znamená, že frekvencia reprodukovaného výkonu je vačšia ako 

frekvencia udaného tempa. 
Znamienko - znamená, že frekvencia reprodukovaného výkonu je menšia ako 

frekvencia udaného tempa. 

prvého k poslednému intervalu takmer pri každej rýchlosti u. t. pncom 

toto zistenie sa vzťahuje na každú skupinu (tab. č. 1-4). Napriek tomu, 

že rozdiely vo výkone medzi jed notlivými intervalmi sú pomerne malé , 

predsa sa v nich prejavujú niektoré tendencie, ktoré móžu byť zaujímavé . 

Zistili sme (podobne ako pri senzomotorickej synchronizácii, pozri Psycho­

logica (6), že toto postupné, aj keď mierne spoma!ovanie výkonu v prie­

behu 30 sek. intervalu nemá vždy rovnakú hodnotu v porovnaní s udaným 

tempom. V priebehu reprodukcie nastávajú zmeny v smere postupného 

približovania sa, resp. zaostávania reprodukovaného výkonu za udaným 

tempom. Pokiaf ide o interpretáciu týchto zistení, podobne ako v pod ­

mienkach synchronizácie, je možné predpokladať, že k prejavom pribli­

žovania sa (spresňovania, korekcie) reprodukovaného výkonu v samotnom 

priebehu reprodukcie v smere dosahovania rýchlosti u. t ., móže dochádzať 

pravdepodobne len vtedy, keď rýchlosť u. t. nepre sahuje určité percepčno­

motorické, ale v prípade reprodukcie aj určité pamaťové schopnosti je­

dinca. K tomuto záveru sme dospeli na základe týchto zistení: Pri repro­

dukcii rýchlosti 1 Hz reprodukovan ý výkon len v poslednom intervale sa 

blí ži k u. t. v každej skupine, to znamená, že rýchlosť reprodukovaného 

výkonu v jeho prvých etapách je vačšia ako rýchlosť u . t. Pri .i;-eprodukcii 

rýchlosti 2 Hz u . 7 ročných je naznačený podobn ý trend. V skupine 11 roč­

ných pri tejto rýchlo sti len v prvom úseku je rýchlosť reprodukovaného 
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výkonu vačšia ako rýchlosť u. t., ale v ďalšom priebehu naopak reprodu­kovaný výkon zaost~va za udaným tempom ._U 15 ročných pri tej~o ,crých­losti sa naznačuje tendencia zmenšovať rozdfel medzi u. t. a ·rep 'rotluko­vaným výkonom. Pri reprodukcii rýchlosti 3 Hz u 7 a -11 ročných rozdiel medzi u . t . a reprodukovaným výkonom sa zyačšuje smerom k poslednému intervalu (rýchlosť reprodukcie je menšia ako rýchlosť u. t.). V skupine 15 ročných je mierne naznačená tendencia dosahovať v reprodukcii úroveň rýchlosti u. t. Pri reprodukcii rýchlosti 4 Hz výrazne zaostávajú za udaným tempom skupiny 7 a 11 ročných detí, pričom vidieť tendenciu zvačšovať rozdiel od prvého k tretiemu intervalu. V. skupine najstarších detí je cel­kove rýchlosť reprodukovaného výkonu menšia, avšak tento rozdiel medzi u . t. a reprodukovaným výkonom je u nich najmenší v porovnaní so sku­pinami 7 a 11 roč. detí. U najstarších detí (na rozdiel od 7 a 11 roč.) nepre ­javuje sa tendencia zvačšovať rozdiel medzi u. t. a reprodukova ným vý ­konom od prvého k tretiemu intervalu, čo znamená, že reprodukovaný výkon je viac-menej konštantný. Ako vidieť, prejavy dosahovania, resp. zaostávania reprodukcie za udaným tempom sú naznačené viac-menej v každej skupine, ale vždy na inej úrovni rýchlostí u. t. V našich zisteniach je pozoruhodná predovšetkým tá skutočnosť, že aj v podmienkach repro­dukcie, keď už nie je prítomná bezprostredná regulácia výkonu zo strany vonkajších podnetov, sú jedinci schopní výkon v jeho priebehu korigovať, spresňovať. Móže to byť v smere spomarovania rýchlostí reprodukcie, keď táto je na začiatku reprodukcie vačšia ako rýchlosť u. t., alebp naopak v smere zrýchfovania reprodukcie, keď počiatočná rýchlosť rep'rodukcie bola menšia ako rýchlosť u. t. · Zrejme, v tejto súvislosti je potre6né · uva­žovať o tom, že v podmienkach reprodukcie regulujúcu funkciu preberajú už iné systémy, pravdepodobne systé my kyn estetic ko-motorick é. = 

II. Charakteristika dýchania v podmienkach pohybovej reprodukcie 

Aj v podmienkach pohybovej reprodukcie u. t . pri jeho striedavých rých­lostiach sa naznačilo (podobne ako u spontánneho, maximálneho a synchro­nizovaného pohyb ového výkonu, pozri Psychologica (5, 6), že priebeh dý­chania závisí od veku a od verkosti rých lostí udaného tempa. Cím je dieťa staršie, tým pomalšie je jeho dýchanie, . avšak so vzrastom rýc hlosti sa naznačuje tendencia zrýc hfovania dýchania v podmienkach r eprodukcie. Interindividuálne rozdiely v dýchaní podTa našich výsledkov neprejavujú výraznejšie tendencie meniť sa, či už v závislosti od v eku, resp. od ver­kosti rýchlosti u. t. Taktiež priebeh dýchania bol viac-menej konštantný od prvého k pos lednému intervalu v každej skupine a pr i reprodukci i v každej rýchlosti udaného tempa (tab. č. 6-9). · 

III. Forovnanie synchronizovaného a reproduko v aného pohybového vý­konu a charakteristika dýchania v týchto podmie _nkach 

V záujme zvýraznenia niektorých osobitostí v pohybovej repr .odukcii u. t. porovnali sme reprodukovaný výkon so synchronizpvaným v pod­mienkach tohto experimentu. 
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o 

lJ 

o 

I 

I 

I 
I 

I 

Dýchanie v podmienk~ Jh . pohybovej reprodukcie pri rýchlosti 1 Hz 
1" "· • •• 

(súřriárná tabulka č. 6) 

a) b) 

I 7 r. I llr. 
,_ 15 r . 

I 1 7 r. I 11 r. j 15 r. I 

l0H 59 48 49 
20" 56 49 51 
30" 57 48 47 
10"-30" 172 145 147 

I 
10" 3,9 3,2 3,3 

AM 20" 3,7 3,3 3,4 

I 
30" 3,8 3,2 3,1 
10"-30H 11,46 9,66 9,8 

c) d) 

I 7 r. I 11 r. 115 r. I I 7 r. I 11 r . , 15 r. 

10" 0,88 1,08 0,50 10" 22,56 33,75 

20" 0,70 0,79 0,63 
30" -1,00 0,77 0,50 Vk 

20" 18,91 23,93 
30" 26,31 24,06 

10"-30" 
I 

1,99 2,22 1,26 10"-30" 17,36 22,98 

Dýchanie v podmienkach pohybovej reprbdukcie pri rýchlosti 2 Hz 

(sumárna t abu ik á č. 7) 
a) b) 

I 7 r. I llr . I 15 r. I I 7 r. I 11 r. 
I 
I 

10" 58 50 50 10" 3,9 3,3 
20" 59 50 46 
30" 58 53 44 

AM 20" 3,9 3,3 
30" 3,9 3,5 

10"-30" 175 153 140 10"-30" 11,66 10,20 

c) _ď) 

15,15 
15,52 
16,12 
12 65 

1 15 r. • 

3,3 
3,1 
2,9 
9,33 1 

1 · 

I 

· I I 11 :· I 15 r. 7 r. 
I I I 7 r. l 11 r. 1 15 r . I 

10" 0,64 0,81 0,81 ' 10'.' 16,41 25,54 24,54 

20" 1,02 0,61 0,7 
30" 0,83 0,83 0,79 
10"-30" 1,83 1,82 2,05 

Vk 
20" 26,15 18,48 22,58 
-30" 21,28 23,71 27,24 

I 10"-30" 15,69 17,84 26,29 . --

Pri tejt~ anaJýze výs ledkov porovnáv~me ~ ve rk,ost ·iozdielu vo frekvencii 

stláčani,f medzi udaným tempom a synchrónnY.W _s~lič~aním,_piedzi udaným 

tempom a reprodukovaným stláčaním, medzi · sync hr ónnyni a reproduko-
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Dýcha nie v podmienkac h pohybovej reprodukcie pri rýchlosti 3 Hz 

(sumárna tabulka č. 8) 

a) b) 

I 7 r. / 11 r. / 15 r. I I 7 r. I 11 r. / 15 r . 

lOH 60 56 50 
20" 59 56 44 
30" 57 53 49 
10"-30" 176 171 143 

10" 4,0 3,7 0,81 
AM 20" 3,9 3,7 0,75 

30" 3,8 3,5 0,79 
10"- 30" 11,73 14,4 9,53 

c) d) 

I 7 r. / 11 r. , 15 r. 
I 17 r. / 11 r. / 15 r. 

10" 0,64 0,88 0,81 
20" 0,70 0,70 0,75 
30" 1,08 0,91 0,79 
10"-30" 1,75 2,35 2,10 

10" 16,00 23,78 24,54 

Vk 20" 17,94 18,91 25,86 
30" 28,42 26,00 23,93 
10"-30 "! 14,83 20,61 22,03 

Dýchanie v podmienkach pohybovej reprodukcie pri rýchlosti 4 Hz 

(sumárna tabulka č. 9) 

a) . b) 

I 
7 r . I 11 r. I 15 r. I _l I 7 r. / 11 r . J 15 r. 

10" 71 61 53 
20" 59 56 55 
30" 66 63 55 
10"-30" 1~6 

! 
180 160 

10" 4,7 4,1 3,5 

AM 20" ~,~ 3,7 3,7 
30" 4,4 4,2 3,7 
10"-:30 " 13,06 12,00 10,86 

c) d) 

I 
I 

7 r. I 11 r. I 15 r. I I 7 r. I 11 r. , 15 r . 

10" 0,88 1,38 0,50 
20" 0,70 1,02 0,47 
30" 0,90 0,86 0,61 
10"- 30"' 2,15 2,92 1,25 

10" 18,72 33,65 14,29 

Vk 20" 17,94 27,5_6 12,70 
30" 20,45 20,47 16,48 
10"-30" 16,46 24,33 11,23 

' 

vaným stláčaním. Taktie ž porovnávame miery variability motorického vý­
konu v týchto -podmienkach. Podobne budeme postupovať aj pri hodnotení 
dýchania . -Porovnávané situácie pr i dýchaní však budú v niečom odlišné . 
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Porovnávali sme frekvenciu dýchania počas synchronizácie a reprodukcie 

s frekvenciou dýchania počas prestávky, ktorá nasled ovala po každej syn­

chronizácii rýchlostí u. t. Vzh!adom na to, že synchronizácia v tomto ex­

perimente trvala len 10 sekúnd (prestávka a reprodukcia 30 sekúnd), po­

rovnávali sme frekvenciu stláčania a dýchania za 10 sekundový interval, 

ktorého frekvenc ia predstavovala podiel z frekv encie stláčania a dýchani a 

z celého 30 sek. intervalu -v reprodukcii a podiel frekvencie dýchania z 30 

sek. prestávkového intervalu. 
Keď vychádzame z údajov o vefkosti rozdielu medzi u. t. a synchronizo­

vaným výkonom , ako aj z vefkosti rozdielu medzi u. t. a jeho reprodukciou, 

zisťujeme, že tento rozdiel je vždy vačší medzi u. t. a r eprodukovaným vý­

konom ako medzi u. t. a synchronizovaným výkonom. Toto zistenie sa 

vzťahuje na každú skupinu a takmer na ka ždú rýchlosť udaného tempa, 

pričom vefkosť tohto rozdielu klesá s vekom (tab. č. -10-13). 

Ta b u r k a č. 10 

Rozdiel medzi udaným tempom a , synchr ónn ym stláčaním 

lHz 2Hz 

I 
3Hz 

stláč. stláč. stláč. 

7 r. + 10 + 12 -57 

llr. + 8 + 5 - 5 

15 r. + 2 - 1 + 5 

Pozn ámka : 
+ znamená, že synchrónne stláčanie je vačšie ako udan é tempo 

- znamená, že synchrónn~ stláčanie je menšie ako udané tempo 

T a b u ! k a č. 11 

4Hz 

stláč. 

-157 

- 54 

- 9 

Rozdiel medzi udaným tempom a reprodukovaným stláčaním 

1 Hz 2Hz 3H z 

stláč. stláč. stláč. 

7 r. + 92 + 25 -78 

llr. + 24 -5 - 38 

15 r. + 17 -10 -18 

Poznámka: 
+ znamená , že reprodukované stláčanie je vačšie ako udané tempo 

- znamená, že reprodukované stláčanie je menšie ako udané tempo 

4Hz 

stláč. 

-2i2 

-115 

- 36 
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T a b u ! k a č. 12 
Rozdiel medzi synchrónnym a repr oduk ovan ým stláčaním 

1 H z 2 Hz 3Hz 4Hz 

stláč. stláč. stláč. stláč. 

7 r. + 82 -1 5 -41 -75 

llr. + 16 - 8 -32 -59 

15 r. + 5 - 9 -21 - 27 

Poznámka: 

96 

+ znamená, že reprodukované stláčanie je viičšie ako udané tempo - . znamená , že reprodukované stláčanie je menšie ako udané tempo 
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Ta b u r k a č. 13 

Porovnanie synchrónneho a reprodukovaného výkonu s udaným tempom 

7 roční 

1 Hz 2H z 3 Hz 4 Hz 

stláč. stláč. stláč. stláč. 

Udané 150 300 450 600 

Synchroni zov. 160 312 415 465 

Reprodukov. 242 325 372 388 

' 

11 roční 

1 Hz 2 Hz 3 Hz 4 Hz 

stláč. stláč. stláč. stláč. 

Udané 150 300 I 600 
450 

Synchronizov. 158 305 444 546 

Reprodukov. 174 
297 412 

487 

15 roční 

1 Hz 2H z 3 Hz 4 Hz 
--· 

stláč. stláč. stláč. stláč. 

Udané 
I 150 300 450 I 600 

I 
Synchronizov. 

I 
152 299 453 I 591 

Reprodukov . 167 290 432 I 564 
I 

To znamená , že v staršom ve ku , tak synchronizácia, ako aj reprodukcia 

je primeranejšia udanému tempu (graf č. 4-7) . Naše zistenia o celkove 

menšom rozdiele medzi u . t . a synchronizovaným výkonQm v porovnaní 

s rozdielom medzi u. t. a jeho reprodukciou možno vysvetliť aj tak , že 

v podmienkach synchronizácie jedinec sleduje u. t. za stálej regulácie von­

kaj ších podnetov, čo umožňuje sústavp.ú kontrolu a tým aj prípadnú ko­

rekciu v priebehu synchronizácie. V podmienkach reprodukcie táto kon­

trola zo strany vonkaj ších podnetov chýba, čím je daná možnosť vačších, či 

menších odchýlok od udaného tempa, ktorých verkosť závisí od věkových, 
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možno aj individuálnych osobitostí. Pbrovnaním synchronizovan ého a re­produkovaného výkonu sme tiež zistili, že pri rýchlosti 2 Hz udaného tem ­pa, je rozdie l medzi u. t. a synchronizovaným výkonom, ako aj rozdie l medzi u. t . a jeho reprodukciou najmenší v každej skup ine. Toto zistenie . by mohlo naznačovať, že pravdepodobne bude existovať určitá najvyho ­vujúcejšia rýchlosť u . t., pri ktorej tak synchronizácia, ako aj reprodukcia bude najprimetanejšia. Niektorí autori pouk azujú na to , že je to rýchlosť, ktorá je blízka spontá nn ej rýchlosti. Fr a i s se (1956) vo viacerých ex­perimentoch o reprodukcii rytmických štruktúr zistil, že reprodukcia tých ­to štruktúr je relatívne najpres nejšia vtedy, keď prebieha v spontá nn e zvo­lenej rýchlo st i. Ta ká rýchlosť reprodukcie, k torá je výrazne pomalšia, resp. rýchlejšia ako rýchlosť spontánne zvolená, sposobuje, že r eprod ukci a ryt­mických štru ktúr je nepresnejšia v porovnaní s reprodukciou, ktorá je 
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vykonaná v spontánne zvolenej rýchlosti. Cu 1 e n (1968) skúmal, či na ­

vodenie pomalšej, resp. vačšej rýchlosti, ako je zistená „prirodzená rých­

losť" (t. j. ustálená ma~imálna rýchlosť), sa prejaví v tendencii dosahovať 

prirodzenú rýchlosť. Hypotéza sa mu v tom smere potvrdila. Zistil, že po­

kusné osoby, u ktorých navodil pomocou metronómu pomalšie tempo ako 

,,prirodzené" a ktoré mali v tomto tempe pokračovať bez signálov metro ­

nómu, prejavili tendenciu zrýchYovať svoj výkon až po „prirodzenú " rých­

losť, na ktorej potom zotrvali. Toto zrýchlenie podYa ziste nia autora sa pre ­

javilo tým skór a prudkejšie, čím bola rýchlosť udaného tempa bližšie 

k „prirodzenej" rýchlosti a čím bola pokusná osoba mlad šia. 

Pokiar ide o int erin dividuáln e rozdiely vo vekových skupinách v pod ­

mienkach synchronizovaného a reprodukovaného motorického výkonu, 

zistili sme, že v podmienkach synchronizácie sú celkove skupiny vo výkone 
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Tabulk a č. 13 

Miery štandardnej odchýlky synchronizovaného a reprodukovaného výkonu 

Synchr. 
Reprod. I 

0,90 I 0,64 I 0,52 1 0,86 , 1,05 1 0,59 J 2,33 1 1,50 I 0,64 J 5,49 1 4,5311,99 5,96 5,00 i 2,88 3,25 5,17 1,62 3,39 I 2,66 3,69 3,58 4,55 4,40 

homogénnejšie ako v podmienkach reprodukcie, čo sa prejavilo takmer pri každej rýchlosti u. t. (s výn imkou 7 ročných detí pri rýc hlosti 4 Hz) (tab. č. 13). Nazdávame sa, že aj tu sa uplatnil regulujúci účinok udaného tempa, ktorý mohol pósobit najma v smere odstraňovania rozdie lnych postojov alebo zameraní vo výkone, čo sa napokon mohlo prejavit v tom, že výkon skup iny v podmienkach synchronizácie sa stáva vyrov nanejší. K niektorým zaujímavým zisteniam sme dospeli aj porovnávaním frek­vencie dýchania počas prestáv ky , synchron izácie a reprodukcie v podm ien­kach nášho exper im entu. Zist ili sme, že frekvencia dýchania je vždy naj ­menšia v prestávke a najvačšia v podmienkach synchronizácie. Toto ziste ­nie · sa vzta huj e na každú skupinu a na všetky podmienky rýchlosti uda­ného te mpa (tab. č. 14). Rozdiel medz i frekvenciou dýc hani a počas pre­stávky a v podmienkach synchronizácie je štatistic ky vysokovýznamný 
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Tabulka č. 14 

Dých anie v podmienkach prestáv ky, synchroni záci e a r eprod ukci e 

7 roční 11 roční 

11 H z 12 Hz 13 H z 14 Hz I 1 H z I 2 Hz 13 Hz I 4 Hz 

Synchron iz. 42 44 45 46 Prestávka 48 46 47 48 

Prestávka 62 67 71 74 Synchro niz . 58 60 61 73 

Repr oduk. 57 58 59 65 Reproduk. 48 51 57 60 

15 roční 

1 Hz 2Hz 3 H z I I I I 
Prestávka 47 9v 47 47 
Synchro niz. 52 54 48 56 

.I Reproduk. 49 47 56 54 

Ta burka č. 15. 

Dýchanie v podmienkach synchron izácie prestávky (testovanie rozdielov) 
I r 

I 
1 Hz I 2Hz 

I 
3H z I 4Hz 

7 ročníts-o 4,86** 5,20** 5,70** 6,29** 

11 ročníts-o 2,14* 3,68** 2,99** 4,48** 

15 ročníts-o 1,75 3,56** 3,54** 5,50** 

v ka ždej skup ine a takmer pri ka ždej rýchlosti u. t. (tab. č. 15). Dýchanie 
v podmienk ach reprodukci e je viac-menej podobné dýchaniu počas pre­
stávky, čo sa najvýraznejšie prejavu je u 15 ročných, potom u 11 ročných 

-detí. Ak považujeme prejav zrýchleného dýchania za určitého ukazovatefa 
vplyvu zaťažujúcej sit uácie pre organizmus, potom naše výsledky nazna­
čujú, že požiadavka synchronizác ie motorického výkonu s udaným t emp om 

pred stavuj e relatívne vačšie zaťaženie, je náročnejšia ako požiadavka re ­
produkcie u. t. Zaujímavé zist enie vyplýva aj z porovnania inter indi vi ­
duálnej variability v skupin ách počas prestávky, sy nchronizácie a repro ­
dukcie. Zist ili sme, že variabilita v dýchaní počas prestávky je menš ia ako 
v podmienkach reprodukcie a výrazne menš ia ako v podmienkach syn­
chronizácie v každej skupine a takmer pri každej rýchlosti u . t: (tab. č. 16). 
Toto zistenie mohlo by do určitej miery podporiť náš predpoklad o vačšej 
obťažnosti úlohy pri senzomotorickej synchronizácii, ktorej zvládnutie je 
interind ividuá lne rózne. 
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Tabufka č. 16 

Miery variability priebehu dýchania v podmienkach prestávky, synch ronizácie 
a reprodukcie (hodnoty šta nda rdnej odchýlky) 

1 H z I 2H z _I 3Hz 

\ 
4H 2 

7 I 11 I 15 7 I 11 I 15 I 7 I 11 I 15 7 I 11 I 15 

p 0,55 0,77 0,35 

I 
0,56 

I 
0,65 0,29 0,46 0,62 I 0,37 0,55 0,67 0,38 

s 0,92 1,13 0,64 0,99 0,85 0,51 1,10 1,10 

l 
0,59 0,99 1,30 0,85 

R 0,88 1,08 0,50 
I 

0,64 I 0,81 0,81 0,64 0,88 0,81 0,88 1,38 0,50 
I I 

P = prestávka; S = synchronizácia; R = reprodukcia 

Z hr n u tie 

Výsledky o vývine pohybovej reprodukcie udaného tempa pri striedavo 
podávan ých rýchlostiach a výsledky o charakteristike dýchania v týchto 
podmienkach možeme zhrnúť do týchto bodov: 

I. 

1. Schopnosť_ reprodukovať udané tempo pri striedavých rýchlostiach zá­
visí od veku a od veTkostí rýchlosti udaného te mpa. UkazovateTom schop­
nosti reprodukc ie bola v našich podmienkach verkosť rozdie lu medzi uda ­
ným tempom a reprodukovaným výkonom. Zistili sme, že tento rozdiel sa 
zmenšuje s vekom a zvačšuje sa so vzrastom rýchlosti udaného tempa . 

2. Naše výsledky naznačujú, že interindiv iduálne rozdiely v pozorova ­
ných skupinách sa zmenšujú s vekom v každej rýchlosti udaného tempa, 
najma keď porovnávame skupinu 7 a 15 ročných detí. Pokiar ide o vplyv 
rýchlosti udaného tempa n a zmeny v inter indiv iduálnej variabilite skupín, 
zistili sme, že táto je v každej skupine najvačšia pri reprod ukcii najmenšej 
rýchlosti uda ného tempa. 

3. Napriek pomerne malým rozdielom vo frekvenci i reprodukovaného 
vý konu medzi jednotlivými int ervalmi mohli sme pozorovať určité pre ­
javy korekcie reprodukovaného výkonu v smere postupného dosahovania 
rýchlostí udaného tempa (pri nižších rýchlos tiaeh), resp. prcjavy postup ­
ného nedosahovania udaného tempa (pri vyšších rých lostia ch udaného 
tempa). 

II. 

1. PokiaT ide o dýchanie v podmi enk ach reprodukcie, aj tu sme zist ili, 
že dýchanie má tendenciu spomaTovať sa s vekom a zrýchTovať sa so 
vzrastom rýchlostí udan ého tempa. 

2. Interindividuálne osob itosti v dýchaní neprejavili výraznejšiu te n-
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denciu meniť sa v závislosti od veku a od zmien rýchlostí udaného tempa. 

3. Nezistili sme pravidelnejšie zmeny v priebehu dýchania (od prvého 

k tretiemu intervalu) ani podYa veku, ani podfa rýchlostí ud ané ho tempa. 

III. 

Z porovnania reprodukovaného a sync hroni zovaného výkonu, ako aj 

z porovnania dýchania v podmienkach r~produkcie, synchronizácie a počas 

prestávky vyplynuli tieto zistenia: 
a) Sledovanie ud aného tem p a prostredníctvom synchronizácie je vždy 

primer anejšie udanému tempu ako prostredníctvom reprodukcie, čo sa 

prejavilo v ka žde j sku pi ne, pričom rozdiel medzi synchronizovaným a re ­

produkovaným výkonom sa zmenšuje s ve kom . 

b) Výkony skupín sú celkove homogénnejšie v podmienkach synchro­

nizácie ako v podmienkach pohy bovej reprodukcie. 

c) Frekvencia dýchania je najvačšia v podmienkach synchronizácie 

a najmenšia počas prestávky v každej skupine. 

d) Dýchanie v podmienkach synchronizácie je vždy nepravi de ln ejšie 

ako počas prestávky a počas reprodukcie. 
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TIPOCThIE .UBHfATEJihHhIE PEAKIJ;HH .UETEH B B03PACTE 7-15 n~ 

8sa P ht 6 a p o s a 

Résumé 

B 3KCnepHMeHTe 'HCCJienoBaJIOCh pa3BR'l'He npo'CToro )JJB1!:raTeJlh'l!Oro BOC!IpOH3Be)leHHJI 3a · 

_naHH oro TeMna y ,!leTeH B B03paCTe 7 -11-15 neT. MbI ycraHOBHJIH, '11'0 cnoc o 6HOCTh BOC!Ip)­

H3BecTH 3ana.n.m,1>1 TeMn 3a'BKOHT 0T IBos pa,CTa !li CKOpOCTH '11eMna. 1IeM pe6eHOK CTapwe, TeM nyq ­

w e socnpo1!3BOJlHT 3ana,mm>1 TeMn (pacreT -}11{ CKOJ>OCTh aana)(J{oro TeMna, lIOBhW.IaeTCJI pas · 

Hl-11,{a Me)l(.!lY CKOpOCThIO sa •,Ita'lffiOro TeMna K CKOpOCTbIO BOC!IpOH3Be)leHH!t). TI pH aHaJIHSe BOC!IpO· 

H3Be)lel{HJI Mht -06aapyll<HJIH KHTeptCHl>IH cpaKT: np'H 6onee HH3KOH CK•JpOCTH 33 :11,a'l!Horo Te Mn a 

HCllhITYeMhte lIO CTeneffifO ·Kopp .HrH pOBami: cuoe BOC!IpOHSBe)leHHe (aHa'l11T Kor.na mte1rnure CTH· 

MYJlht y)l(e 11re .!leŘc-ri!Jo'sami:). 

Cpami:eBIKeM ,OHlJ.x;p OIDl3Hp0llllHHOro H BOC!IpOH3Be.!leHHOro WC!IOJIHeHIHJ[ rB 3T OM 3KCnepl,ťMCH'Te 

Mht ycTa •HOB HJIH, 'ITO HaCTasne HHhIH TeMTI nyTeM cmocpO'H K3al.\l!H 6on:et COOTBe1'CTByeT 3a)laH· 

HOMY TeMny , 'leM BOCnpOH3Be .neHHhlH TeMn. Pasimua MelK.!lY CHHXpOHH3Hp0BS'lffihlM H 'BOC!IpOHS· 

ee HHhIM TeM!IaMH yMeHbwaeTCll'. B 3aBHCKMOCT H OT soapacra (3Ha'lHT, 'ITO y )leTtH crapwero 
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B03pacra CIDlXpOHH33I.U,rn: H BOCilpOH3Be.n:eHHe 60J1ee no,n:xO.l(HT 33,!XB'lIHOMy TeMny). Mbl TOlKe HB-
6JI!0.!1:BJIH, qTo pesyJlbTaTbI Ha6Jllo,n:aeMbIX rpynn B l.{eJlOM 60J1·~e O,llHOp),llHbI 11 ycJIOBHllX CHHxpo ­
HHSBl.{HH , qeM B ycJIOBHllX nocnpo1rnne.D:eHHll. 

Mbl ycrrureBHJI.H, '11'0 ,llblXBI-l)lie CTaHOBHTbCll 60J1ee qaCTbrM, ycKOplleTC/1 - Jllli 3BIIaJ].Hblli TeMn. 
MbI cpaBHlillaJIH q,peKBeHI.{IUO ,llbIX3 JUl/l JI ycJIOBH/IX CKHXpOHH33l.l,Hlli ,llBH)l(eHH/1, K B ycJIOBHllX 
n::>BTOpe'lill nocJie nepepbIBa. Bo ncex rpynnax Mbl o6HapylKKJIH, 'l'I'O <raCToTa .llbIXa.KKll Haíi6o;ree 
BblCOKa B ycJIOBH/lX 01fil[J{p0HK331.l •lfH H iHaií:6eJiee HH3Kall 110 11peMll nepepbma. 

A MOVEMENT REPRODUKTION OF THE GIVEN SPEED IN THE ONTOGENESIS 

Eva R y b á r o v á 

Résumé 

In the present experiment we have followed the development of simple movement reproduction of a given rate, with 7 - 11 -15 years old children. It has been found that the ability to reproduce the given rat e depends on the age and the height of speed ·of the given rate; this means, the older the child the more appropriate is his reproduction of the given rate, while the growth of speed of the given rate causes the difference between the speed of the given rate and the speed of the reproduced per­formance to grow. As for the course of reproduction (evaluation of performance from the point of view of individua! intervals) there is an interesting finding that with the lower speed of the given rate there appear manifestations of gradual correction in the reproduction, i. e. also in the situation when the external stimuli do not have an immediate effect. 
When comparing the synchronized and reproduced performance under the con­ditions of this experiment it has been found that the rate induced by means of syn­chronizations is more appropriate for the given rate for the reproduced one, while the difference between the synchronized and the reproduced performance is getting smaller with the age. It means that with older children synchronization as well as reproduction are more appropriate to the given rate. It could be also observed that the performance of the observed groups is generally more homogenous under the conditions of synchronizatio n than under the conditions of reproduction. As for breathing, there has been found higher frequency of breathing with higher speed of the given rate. When comparing the frequency of breathing under the conditions of movement sync hroniza tion and reproduction with the frequency of breathing in the period of a break , it has been shown that the frequency of breathing is always the highest with the synchronization and the lowest during the break. This finding relates to all the observed groups. 

BEWEGUNGSREPRODUKTION DES ANGEGEBENEN TEMPS IN DER 
ONTOGENESE 

Eva Ry b á r o v á 

Zusammenfassung 

lm vorgelegten Experiment wurde die Entwicklung einfacher Bewegungsrepro­duktion des angegebenen Tempos bei den 7 -11 - 15 jahrigen Kindern untersucht. Es wurde festgestellt, dass die Fahigkeit ein gewisses angegebene Tempo zu repro­duzieren vom Alter und von der Grosse der Geschwindigkeiten des angegebenen Tempos abhangt, was bedeutet, je alter das Kind ist, umso angemessener es das angegebene Tempo reproduziert, wobei das Anwachsen der Geschwindigkeiten des angegebene n Tempos eine vergrosserung des Unterschieds zwischen den Geschwindig­keiten des angegebe nen Tempos und der Geschwindigkeit der reproduzierten Leistung 
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verursacht. Was den Rep roduktionsv erlauf angeht, (Bewertung der Leistung vom 

Standpunkt einzelnei: Intervalle) so sind wir zu einer interessanten Feststellung ge­

kommen, dass es bei niedrigeren Gesch wi ndi gkeiten des angegebene n Tempos zu einer 

allmahlichen Korrektion in der Reproduktion kam, d. h. auch in den Situationen, 

wenn aussere Stimuli nicht mehr unmitte lbar wirkten. 
Beim Vergleich der synchronisierten und reproduzierten Leitsung unter den Be­

dingungen dieses Experimentes wurde festgestellt , dass ein hervorgerufenes Tempo 

angemessener als das reproduzierte Tempo ist, wobei sich der Unterschied zwischen 

der synchronisierten und reproduzierten Lei stun g mít dem Alter verringert. Das 

heisst, dass bei alteren Kindern sowohl die Synchronisation als auch die Repro­

duktion dem angegebenen Tempo angemessener ist. lm allgemeinen kann beobachtet 

werden , dass die Leistun gen der untersuchten Gruppen unter den Bedingungen der 

Synchronisation im ganzem mehr homogen als unter den der Reproduktio n waren. 

Wie die Atmung anbelangt, so wurde festgestellt, dass dies mit einer erhohten 

Frequen z bei grosseren Geschwindigkeiten des ange gebene n Tempos reagierte. Beim 

Vergleich der Frequenz der Atmung unter den Bedingungen der Bewegungssynchro­

nisation und der Reproduktion der Atmung wahrend der Pause, zeigte sich, dass die 

Frequenz der Atmung immer bei der Synchronisation die grosste und wahrend der 

Pause die kleinste war Diese Feststellung bezieht sich auf alle untersuchten Gruppen. 
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ZBORNÍK FILOZOFICKEJ FAKULTY UNIVERZITY KOMENSKÉHO 

ROč:NtK XXIII-XXIV (XII-XIII) PSYCHOLOGICA BRATISLAVA 1973-1974 

ZAVISLOSŤ UCENIA VOENÝM VYBAVENfM OD ASOCIACNÝCH 

CHARAKTERISTfK UCEBNÝCH PRVKOV 

tUDMILA SLAMKOVA 

Psychologický ústav Filozofickej fakulty Univerzity Komens kého 

v Bratislave 

Snaha zefektívniť ško lskú výučbu núti psychológov hfadať zákonitosti 

a vysvetlenie javov učenia. Explikácia mechanizmov osvojovania a po­

držani a učebného materiálu, ktorý je zvačša verbálnej povahy, je stále 

ešte nedoriešeným problémom. Pribúdajú však vždy nové parciálne po­

znatky, ktoré popri svojej teoretickej závažnosti majú význam aj pre vy­

učovaciu prax. _ J edným z intenzívne sledovaných javov v oblasti verbál­

neho učenia, ktorý je sYubný aj vzhYadom na praktické využitie, je jav 

organizácie prvkov učebného materiálu. 

V psychologickej literatúre nájdeme viac roznych prístupov k tejto 

problematike. Autori sa snažia objasniť vplyvy r6znych premenných na 

organizáciu učebného materiálu. Experimentálne sa javy organizácie naj­

lepšie demonštrujú v situácii učenia voYným vybavením . Pokusnej osobe 

sa predkladá zoznam slov v náhodnom poradí, ktoré má obyčajne hneď 

alebo po určitom čase zreprodukovať. Medzi poradím slov podnetového 

zoznamu a poradím vybavených slov sa zistili typické rozdiely: subjekty 

poradie slov zoznamu charakteristickým sp6sobom preskupujú do inej 

štruktúry, pričom poradie svojho nového zoskupenia slov zachovávajú 

i v opakovanom voYnom vybavení.Bou s f i e 1 d (1966) aj S hu e 11 (1969) 

sa pokúsili urobiť súpis faktorov, charakteristík , ktoré ovplyvňujú poradie 

slov vo vybavení. Pravda, ich výpočet nie je úplný a definitívny. O nie­

ktorých z nich máme len nepriame experimentálne d6kazy a niektoré 

vznikli len z dojmov po prezretí experimentálnych údajov. Sú to tieto 

charakteristiky učebného materiálu: 

1. Prítomnosť priamych medziprvkových asociácií, ako na to poukázali 

J e nkins a R u s se 11 (1952). Vybrali podnety a ich primárne odpovede 

zo svojej štandardizácie Kent-Rosanoffovho slavného asociačného testu 

a podávali ich pokusným osobám v náhodne volenom poradí. Vo vornom 

vybavení zistili významne častejší výskyt oboch slov asociačných párov. 

De es e (1959) skúmal všeobecné asociačné vzťahy medzi všetkými polož­

kami asociačnej skúšky. Základnou nezávislou premennou bola hodnota 
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m e d z i p· r v k o v e j a s o c i a č n e j s i 1 y (priemernej relatívnej frek­vencie, s ktorou majú všetky položky v zozname tendenciu vyvolávať všetky ostatné položky v tom istom zozname ako vorné asociácie). De es e demonštroval pozitívny vzťah medzi indexom medziprvkovej asociačnej sily a výkonom vo voTnom vybavení, ako aj výskytom mimozoznamových vtieravých odpovedí. Z a 1 ev s kaj a (1969) sledovala závislosť zapama ­tania cudzojazyčných slov od asociačnej sily predloženého materiálu. Potvrdila jej pozitívny vplyv na krátkodobú i dlhodobú pamať a v súvis ­losti s tým tiež zoskupovanie najčastejších vorných asociác ií vo vybavení. 2. Prítomnosť sprostredkovaných asociácií medzi prvkami (t. j. nepria­mych asociácií, ktoré vznikajú prostredníctvom spoločnej asociačnej od­povede na obe slová priamo asociačne nespojené). B o u s f i e 1 d, S t e­w ar d a Co wan (1964) hYadali základ zoskupovania vn vnútornom vzťahu členov slovných kategóri í. Predpokladali, že tendencia slov združo­vať sa do nejakého typu kategórie by sa mala pozitívne meniť s rozsahom, do ktoré ho majú tieto členy p o d n e t o v ú e k v i v a 1 e n c i u (to zna ­mená, že slová v tej istej taxonomickej triede majú tendenciu vyvolávať spoločné odpovede a sú obyčajne navzájom asociované). Ich výsledky na ­značujú, že zoskupovanie v kategorizovanom zozname možno lepšie pred ­povedať za pomoci i n d e x u a s o c i a č n é h o p r e k r ý v a n i a (t. j. šírky, do akej slová vyvolávajú spoločnú odpoveď) ako za pomoci indexu medziprvkových asociácií (ted a šírky, do akej sa položky v zozname na­vzájom vyvolávajú). 
3. Vý skyt prvkov takých tvarových tried, že možu vytvárať gramatickú následnosť (G a 11 a g her 1968). 
4. Členstvo prvkov v spoločnej kategórii. Tzv . kategoriálne zoskupo ­vanie demonštroval ;Bou s f i e 1 d (1953). Vo svojom experimente použil zoznamy, ktoré obsahovali kategorizované podskupiny slov; slová však podával poku sným osobám v náhodne volenom poradí. Kategoriálne zo­skupovanie reprezentovala šírka, do ktorej pokusné osoby vo vybavovaní spájali členy kategórie. Podobné výsledky získal B o u s f i e 1 d v spoloč­nej práci s Cohen o m a Wh i tma r s ho m (1958). 5. Typ členstva v triede. Q u a in tance a Shapirová (1968) zistili vo svojom experimente s kategoriálnym zoskupovaním, že sa najviac zoskupujú subordinované členy kat egórie, potom · koordinované, za nimi nadradené a nakoniec kontrastné . 
6. Možnosť zoskupovať slová na základe gramatickej triedy ako kate ­górie. Koplin a Moates (1968) aj Cofer a Bruce (1965) však zistili, že kategória gramatickcj tvarovej triedy poskyLuje slabý základ pre organizáciu učebného materiálu. 
7. Počet kategórií, na základe ktorých možno organizovať prvky. Ex­perimenty, v ktorých sa skúmali účinky počtu kategórií, . mali pom6cť určiť, či existuje nejaký optimálny počet kategórií v súv islosti s pamaťo­vými limitmi. Výsledky sú dosť protirečivé a vyžadujú ďalšie preverovanie. Tu 1 vin g a P e ar 1 st on e (1966) tvrdia, že účinok variovania počtu kategórií čiastočne závisí od dlžky zoznamu a od toho, či sa poskytujú kiúče pre vybavenie. Erhard o ve j údaje (1967) naznačujú, že pre pokusné osoby kYúče v kategorizovaných zoznamoch sú efektívne len vtedy, ak je počet slov v kategórii menší ako 6-7 prvkov. 
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8. Prítomnosť vyčerpávajúcich alebo nevyčerpávajúcich kategórií. Vy­
čerpávajúce kategórie sú také, pri ktorých predkladané prvky vyčerpávajú, 
resp. skoro vyčerpávajú všetky členy všeobecne zahrnuté pod meno k ate­
górie (napr. juh , sever, východ, západ); nevyčerpávajúce len čiastočne vy­
čerpávajú položky zahrnuté v kategórii (napr. ·zajac, krava ... ). Cohen 
(1966) ukázal, že priemerný počet vybavených kategórií je pre oba typy 
kategórií rovnaký; pokusné osoby však vybavili viac slov vyčerpávajúcich 
ako nevyčerpávajúcich kategórií. 

9. Kontext, v akom sa jednotlivé slová učebného materiálu vyskytujú. 
Co f e r (1965) v sérii svoj ich experimen~ov demonštroval, ako za určitých 
okolností móže kontext rušiť zoskupovanie napr. silno asociačne či kate -
goriálne spojených slov. . 

10. Bloková či nebloková podmienka prezentácie (pri neblokovej prezen ­
tácii sa všetky členy kategórie podáv ajú v náhodne volenom poradí; pri 
blokovej sa podávajú spolu, hoci sa v každej skúške variuje poradie kat e­
górií i poradie prvkov v kategórii). Ako potvrdzujú experimenty Co f e r a, 
Br u c e ho a Reicher a (1966), S hu e 11 a a Ke pp e 1 a (1968), 
Puf fa (1966) a viacerých iných autorov, bloková prezentácia urahčuje 
zoskupovanie i vybavovanie. 

11. Synonymita slov. Účinok tejto premennej ·naznačili experimenty 
napr . Z a 1 ev skej (1969) a Co f e r a (1959). Zdá sa však, že synonymita 
slov je menej . účinným činitefom pri organizovaní prvkov učebného ma­
teriálu v porovnaní napr. s asoci:ačnou silou. 

12. Vý skyt takých párov prvkov, v ktorých je relatívne vysoká násled ­
ná pravdepodobnosť výskytu rovnakého posledného písmena prvého a pr­
vého písmena druhého slova. Príslušné experimentálne údaje nájdeme 
u B a d d e 1 e y h o (1964). 

13. Abecedné poradie začiatočných písmen podaných slov, ako to de­
monštroval Tu 1 vin g (1962 b) na bezvzťahovom ma teriáli. 

14._ Výskyt prvkov s podobným konotatívnym významom naznačený 
Po 11 i o m (1964). 

15. Výskyt takých prvkov, ktoré majú vzťah k identifikovate7:nému za­
meraniu, postoju, záujmu či hodnote subjektu (B o u s f i e 1 d a C o h e n 
1956; Cofer .a Marshall 1961). 

· 16. Situačné faktory prispi"evajúce k schopnosti zapamatať si jednotl ivé 
prvky bez ohradu na ich vzájomný vzťah k ostatným prvkom. Sú to 
a) priorita najnovšie naučených prvkov; b) tendencia vybavovať si na pr­
vých miestach v poradí prvky zo začiatku a z konca podaného zoznamu; 
c) priorita prvkov, ktoré majú vysokú frekvenciu používania v jazyku . 

· Ako vidieť, zák ladom pre organizáciu učebného materiálu móže byť 
mnoho je h o charakteristík. Subjekt v situácii verbálneho učenia nie je 
pasívny, ale sa snaží nájsť _čo najracionálnejší spósob zapamatania a re­
produkcie (Smirnov 1969; S se w cz u k 1968) ; chce nájsť medzi prv ­
kami vzťahy, na základe ktorých by mohol organizovať osvojovanie. Ak 
jestvujú určité vzťahy medzi prvkami učebnej úlohy (napr. pojmové alebo 
asociačné), stávajú sa zák ladom organizácie učenia. Ak si má subjekt osvo ­
jiť neštrukturovaný zoznam slov (bezvzťahových prvkov), vynachádza si 
spósoby ako organizovať materiál. Využíva svoju minulú skúsenosť a na ­
chádza vždy nejaké vzťahy medzi slovami, hoci experimentátor materiál 
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vyberal ako bezvzťahový. UT u 1 v i p. g a (1962 a) sa stretávame s termí ­
nom s u b j e k t í v n a o r g a n i z á c i a, čím rozumie tendenciu pokus ­
ných osob zachovávať stabilné poradie bezvzťahových položie~ vo vyba ­
vení napriek tomu, že dostali inštrukciu vybavovať slová vorne a poradie 
položiek bolo v každej skúške vždy znovu náhodne volené. Domnievame 
sa, že rovnaké poradie pri výkone je skór jedným z mnohých prejavov 
subjektívnej organizácie; túto organizáciu móž_eme viac považovať za vše­
obecnejšiu schopnosť učenia než iba za jednoduchú tendenciu opakovať 
páry slov v tom istom poradí od skúšky ku skúške. T u 1 v i n g o v termín 
,,subjektívna organizácia" v tomto zmysle je skór idiosynkratické páro ­
vanie. Tu 1 vin g o v i nejde ani tak o pramene organizácie ako o ur­
čenie šírky, do ktorej subjekt štrukturuje položky podávané v náhodnom 
poradí. V jednom zo svojich experirnentov Tu 1 vin g (1962 b) poskytol 
pokusným osobám abecedný kTúč, ktorý im mohol pomócť pri vybavovaní; 
kontrolná skupina však bez upozornenia experimentátora nevyužila mož­
nosť zoradiť slová podra abecedy, a tak zefektívniť ich spojenie. Práve pri 
experimentoch s neštrukturovaným učebným materiálom najviac .vystu­
puje do popredia prob lém, prameniaci z toho, že neooznáme základný 
mechanizmus organizácie prvkov úlohy - rozpor medzi definíciou učebnej 
situácie, ako ju určil experimentátor s tým, ako vníma učebnú situáciu 
pokusná osoba. · 

Aj keď sa jav zoskupovania usiluje vysvetliť viac koncepcií, doteraz 
žiadna z nich neobjasňuje všetky závažné ,,fakty . 

Prvá z nich je „kódovacia" interpretácia zoskupovania, založená na Mil­
lerovom pojme „chunking". Mi 11 e r (1956) na vysvetlenie organizu júcich 
procesov, ktoré dovoTujú subjektu prekročiť limity jeho bezprostrednej 
pamati, používa termín teórie informácie. Hranica presnosti, s ktorou mó­
žeme identifikovať pri krátkej jednorazovej expozícii (bezprostredný pa­
maťový rozsah) počet prvkov líšiacich sa od seba len v jednej dimenzii, je 
asi 7. Ak samá subjekt naučiť počet prvkov _ vačší ako 7, zapamatáva si ich 
pomocou procesu, ktorý Mi 11 e r opisuje ako spájanie prvkov do vačších 
jednotiek, bohatších na informácie. Pre tento jav Mi 11 e r používa výraz 
„chunking" a zdórazňuje, že zapamatanie si nového materiálu sa tleje jeho 
organizáciou alebo zoskupovaním do známych jednotiek. Zoskupovanie sa 
vysvetruje tak, že slová sa kódujú v čase prezentácie do oddelených kate­
górií alebo „ch unks", a vo vybavení sa tieto „chunks" objavujú spolu, 
slúžia ako jednotky . Jedným z nedostatkov tejto teórie je to, že nevysvet­
ruje, prečo pri nevyčerpávajúcich kategóriách subjekt vybavuje len tie 
členy kategórie, ktoré mu podali, keď ako kTúč slúži meno celej kategórie. 

Ďalšia koncepcia interpre!uje zoskupovanie v termínoch návykovej sily 
a tzv. rastu príbuznosti k iným slovám (relatedness increment), čo je hypo ­
tetický prírastok, ktorý sa pridáva k návykovej síle. Predpokladá sa, že 
keď sa vybavuje slovo, prírastok sa pridáva k iným slovám, ktoré majú 
k nemu vzťah. Sila týchto dvoch faktorov určuje pravdepodobnosť, či 
ďalšia vybavená položka bude z tej istej alebo z rozdielnej kategórie. Rast 
príbuznosti má vzťah k Hebbovej koncepcii o aktivácii jednoduchej per­
ceptívnej jednotky, ktorá stačí vzbudiť nadradený systém. Tento potom 
facilituje svoje podradené jednotky. Podra Bou s f i e 1 d a percepcia alebo 
vybavenie jedného slova aktivuje nadradené systémy, korešpondujúce 
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s kategóriou, ktorú reprezentuje slovo. Ako potvrdzuje i S h _u e 11 (1969), 

B o u s f i e 1 d (hoci s C o h e n o m predtým zastával názor o nadradených 

štru ktúrach) má v poslednom čase skór tendenciu interpretovať zoskupo­

vanie v termínoch asociačných faktorov ako v termínoch nadradených 

mechanizmov. 
Interpretácia zoskupovania na základe asociačných vzťahov medzi prv­

kami učebného materiálu je blízka predchád zaj úcej. Usiluje sa vysvetliť 

zoskupovanie čiste v termínoch vzájomných asociačných vzťahov a nepo­

máhať si pojmami nadradená štruktúra či kódovanie. Pravda, špecifikovať 

a presne oddeliť vplyv ka tegórie a asociačných síl na zoskupovanie je vefmi 

komplikované a zostáva doteraz nerozriešené . Index podnetovej ekviva ­

lencie, ako zistili Bou s f i e 1 d, Steward a C o wan (1964), móže síce 

byť základom na vyvolanie zoskupovania, ale nie jeho parametrom. W i 11-

n e rov (1966) index celkových asociácií tiež koreloval s výkonom vo vy­

bavení a s pojmovou organízáciou. Zatiaf nemožno pojmové vzťahy redu­

kovať na asociác ie, alebo ich pod ne subsumovať. Potvrdzuje to i W a 1 k e r 

(1971) a Mar s ha 11 (1967). Je vóbec nevyhnutné predpokladať dva roz­

ličné typy zoskupovania, najma ak sa použijú taxonomicky príbuzné sku­

piny slov? Na túto otázku ·sa pokúsil odpovedať Co f e r spolu s G on z a­

le s o m (1965). V sérii experimentov skúmali vplyv kontextových fakto­

rov na množ stvo a typ organizácie. Podávali páry slov ako individuálne 

jednotky, no od pokusných osob žiadali vybaviť len jeden člen páru. Zis­

tili veimi zaujímavý efekt, ktorý nazvali mediačným efektom: keď sa ne­

kategorizované mená zoznamu, ktoré sa pri oddelenej prezentácii nezosku­

povali, modifikovali adjektívami, reprezentujúcimi oddelené kategórie 

(ktoré sa však pri oddelenej prezentácii zoskupovali) - vo vybavení mien 

samých sa prejavilo významné zoskupovanie na základe adjektív, modi­

fikujúcich mená počas prezentácie. Nie je jasné, ako kontext ovplyvňuje 

organ izáciu: či modifikáciou vzájomných asociačných vzťahov, alebo de­

termináciou dimenzie či rozlišujúcich znakov, ktoré subjekt vyberá ako zá­

klad svojej organizácie? Co f e r sa domnieva, že nie je veimi užitočné 

stavať proti sebe asociačné a kategoriálne vzťahy, ale treba hiadať ich me­

chanizmus, ktorý sa móže v skutočnosti vzťahovať k tomu istému základ -

, nému procesu. 
V ZSSR Z a 1 ev s kaj a (1971) postavila pracovný model medzislovných 

spojov na základe porovnania modelov asociačných odpovedí vo viace­

rých jazykoch. Nabáda k opatrnosti pri prenášaní uzá verov experimentov 

urobených s materiálom jedného jazyka na iné jazyky. Tvrdí, že zoskupo­

vanie je kiúčom n a odhalenie hlbinných medzislovných vzťahov. Vychádza 

z hypotézy, že chápanie slova pri jeho vnímaní je vlastne prekódovanie 

z prirodzeného jazyka na „zmys lov ý jazyk", pričom sa takéto prekódovanie 

vóbec nemusí uskutočniť (vtedy pokusná osoba spája slová na čisto for ­

málnom základe, napr. pig-wig), alebo sa móže pozornosť fixovať na róz­

nych k omponentoc h, zložkách sémantickej štruktúry slov a. Sémantická 

štr uk túra slova sa chápe ako „sú bor diferentorov" realizujúcic h sa v róz­

nych spojeniach v oddelených lexiko-sémantických variantoch slova. V zá­

vislosti od aktualizácie toho alebo iného súbor u diferentorov slovo vstupuje 

do rozličných paradigiem a spojení, ,,čiže rózne realizuje svoje asociatívne 

potencie na paradigmatickej alebo synta kt ickej osi" (cit. lit. str. 167). 

111 



Aj keď žiadne z teoretických vysvetlení nie je dostačujúce a neurcuJe 
centrum organizujúcich procesov, experimenty jasne poukazujú na dóle­žitú úlohu rečových návykov pri osvojovaní prvkov učebného materiálu. 
Bádatelia sa za pomoci experimentov s deťmi usilujú objasniť spósob, ako sa tieto návyky nadobúdajú, formujú a upevňujú v dlhom časovom ob­
dobí života jednotlivca. Castaneda, Fa h e 1 a Od o m (1961) i M c­
C u 11 e r s (1961)• potvrdili, že sila predexperimentálnych návykov je efek­tívna premenná aj u detí. W i c k 1 u n d, Pa 1 e r m o a Jenkins (1964) 
v dvoch experimentoch s deťmi demonštrovali zoskupovanie asociačných párov vo vybavení ako funkciu slovnej asociačnej sily. 

Zoskupovanie bolo zjavné v oboch ·smeroch (S-R aj R-S) a jeho množstvo bolo úmerné priemeru nielen pr iam ej , ale i spat nej asociačnej sily zisten ej 
z asociačných noriem štvrtých tried. V druhom experimente narábalí s od­
stupňovanou silou párov - použili páry so silou vysokou (62 %), stre dnou 
(46 %) a nízkou (10 %). Všetky miery zoskupovania malí pr iamy vzťah 
k priemernému stupňu asociačnej sily troch skupín. B o u s f i e 1 d, E s­
t e r s on a Wh i tma r s h (1958) demonštrovalí u detí zoskupovan ie na 
základe kategoriálnych vzťahov, podobne R o s s i (1964) i O sbor n (1960). V našich experime ntoch sme sa rozhodli najprv overiť výsledky dote­
rajších experimentov s deťmi a určiť, do akej šírky je zoskupovanie funkci o u asociačnej sily . 

Ent w i s 1 o v á, Mu u s a Forsyth (1964) i Ervinová (1961) 
vychádzajúc z teórie asociácií založených na nácviku priamočiarou styč­
nosťou v reči, svojimi experimentmi dokazujú postupný prechod od .syn­
taktických odpovedí (tvarove odlišných od príslušných pod netov) k para­digmatickým (tvarove rovnakým ako podnet) v závislosti od veku. Keďže 
v literatúre sme nenašli správy o tom, či sa tendencia k zme ne druh u 
asociačných odpovedí prejavuje aj v zoskupovaní, v našom druhom ex­
perimente sme chceli preveriť práve tento predpoklad. 

I. Experiment 

Vplyv stupňa asociačnej sily na počet vybavených a zoskup ených slov 

Ak vyc hádzame ZO zistenia, že silným determinantom slovné ho zoskupo­
vania je jednoduchá asociačná sila, móžeme si tendenciu zoskupovať slová 
overiť tak, že v úlohe učenia použijeme podnctové slová a ich asociačné 
odpovede, vybrané z asociačných noriem pre dané vekové obdobie. 

V tomto experimente sme overovali (na zákl ade experimentov, ktoré sa 
robili doteraz, Wick 1 u n d, Pa 1 e r m o a Jen k ins, 1965) - tieto 
očakávania: 

1. Deti by malí vybaviť viac odpovedí zo zoznamu slov, spojených vyš­
šou asociačnou silou ako slov s nižšou asociačnou silou. 

2. Páry s vyššou asociačnou silou by malí zoskupovať viac ako slová 
spojené nižšou asociačnou silou. 

3. Priame i spatné asociačné páry by sa malí vyskytovať výz namne čas­
tejšie ako náhodné slovné páry . 

4. S vekom by malo zoskupovanie i vý kon v učení vzrastať. 
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Metóda 

1. Subjekty: 80 prvákov (priemerný vek 7,3 r.), 40 tretiakov (9,2 r .) a 40 

piatakov (11,3 r.), vybraných zo základných devaťročných škól, na ktorých 

sa robili asociačné normy. Vylúčili sme tie deti, ktoré prepadli, pretože boli 

oproti svojim spolužiakom staršie. Snažili sme sa zachovať rovnaký počet 

detí s výborným, stredným a zlým prospechom, najma v školách, kde mali 

výberové ročníky. Experiment absolvoval rovnaký počet chlapcov a diev­

čat. Experiment s tretiakmi a piatakmi sme robili v marcových týždňoch 

roku 1970, s prvákmi v marci 1971. 
2. Podnetový materiál: Pre každý ročník sme osobitne zostavili dva 

zoznamy slov, vybraných z asociačných noriem, zodpovedajúcich prísluš­

nej vekovej úrovni (Marš á 1 o v á, 1972). V každom zozname bolo po 20 

slov, 10 párov podnetových slov a ich primárne asociačné odpovede. Na 

kontrolu sériových pozičných efektov sme zaradili na koniec a na začiatok 

podnetového zoznamu po dve doplnkové slová. 
Pretože v 3. ročníku sa nepodarilo vybrať dostatok paradigmatických 

párov primeranej asociačnej sily (ich priemerná sila bola 17 % (sSD = 4,3) 

- čo je privera pre páry nízkej asociačnej sily, ale málo pre páry vysokej 

asociačnej sily), vybrali sme len syntaktické páry. Keďže s vekom sa typ 

asociačných odpovedí mení a nám išlo o overenie vzťahu asociačnej sily 

a výkonu v učení, chceli sme mať vo všetkých ročníkoch zrovnoceneného 

činitera typu asociácií v jednotlivých zoznamoch. Na porovnan ·ie výsledkov 

jednotlivých ročníkov sme v prvom ročníku urobili dva experimenty 

s dvoma róznymi zoznamami: vybrali sme slová s čisto syntaktickými spoj­

mi do jedného zoznamu a oba typy asociačných spojení do druhého zozna­

mu. Tak sme potom mohli aspoň čiastočne porovnať výsledky 1. a 5. roč­

nika (zmiešané zoznamy) a prvého a tretieho ročníka (syntaktické zozna­

my). V prvom zozname bola nezávislá premenná - jednoduchá sila aso­

ciácie (v percentách vyjadrená frekvencia asociačného spojenia dvoch slov 

z celkového počtu asociačných odpovedí na dané slovo) vysoká (priemerne 

36,6 %), v druhom zozname nízka (priemerne 11,26 %). 
Ziadne slovo v zozname sa neobjavovalo ako jedna z troch najfrekven­

tovanejších odpovedí k inému slovu v zozname; pomer slovných druhov 

bol vo všetkých zoznamoch vyvážený, snažili sme sa vyberať slová, ktoré 

nevykazovali zjavné sémantické vzťahy. Pri randomizácii podnetových slov 

sme dbali na to, aby medzi podnetom a jeho primárnou odpoveďou boli 

aspoň dve iné slová. 

Postup: 

Experiment sme robili individuálne. Aby sme vyvážili účinky určitej 

praxe v učení a vo výkone, polovici subjektov sme podali najprv zoznam 

s vysokou asociačnou silou a potom s nízkou; druhej polovici naopak. 
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Zoznam pod netových slov vysokej asociačnej sily pr e 1. ročník 
(čisto syntaktické páry): 

Asociačné páry 

nožnice (3) - strihajú (13) 
lampa (21) - sv ieti (16) 
riek a (4) - tečie (8) 
tráva (22) - zelená (19) 
známy (20) - ujo (11) 
sladký (18) - cu kor (14) 
drevený (5) - stol (17) 
še trit (15) - peni aze (9) 
vetrať (10) - okno (7) 
povedat (6) - slovo (12) 

asoc. sila v % 

58,0 
67,3 
36,7 
52,0 
32,0 
26,7 
18,0 
46,0 
20,7 
20,0 

Priemer 37,74 
Dopl nkové slová: Yavý (1), vyjsť (2), hodiny (23), poriadny (24). 

Zoznam podnetových slov nízk ej asociačnej sily pre 1. ročník 
(čisto syntaktické p áry): 

Asociačné páry 
I -

aso c. sila v % 

oko (18) - vidí (14) 14,7 syr (19) - dobrý (13) 13,3 
kvet (22) - červený (15) 13,3 ruka (7) - píše (20) 8,0 tma vý (10) - noc (5) 10,0 
srdečný (21) ....: pozdrav (3) 14,7 slovenský (Hi) - ja zyk (11) 12,0 
lieči ť sa (9) - lek ár (6) 8,7 
pridať (17) - plyn (4) 9,3 
niest (8) - nákup (12) 7,3 

P r i e m e r 10,93 
Doplnkové slová: lep (1), tlačiť (2), nový (23), hus tý (24). 
Zoznam podnetových slov vysokej asociačnej sily pre 1. ročník (zm iešané zoznamy) : 

Asociačné páry 

krava (9) - mlieko (13) 
muž (8) - žena (16) 
lampa (11) - svieti (17) 
nožnice (6) - strihajú (15) 
od p orný (5) - zlý (18) 
čierny (12) - biely (22) 
zh nitý (10) - jablko (21) 
platit (3) - peniaze (7) 
povedat (14) - slovo (19) 
snív at (4) - spat (20) 

asoc . sila v % 

30,0 
24,7 
67,3 
58,0 
18,7 
17,3 
26,0 
50,7 
20,0 
14,7 

paradigmatická 
parad igmatická 
syntaktická 
syntaktická 
paradigmatická 
paradigmatická 
syntaktic ká 
syntaktická 
syntaktick á 
paradigmat ická 

P r i e m e r 32,84 
Doplnkové slová : motyka (1), n ový (2), pofovať (23), traktor (24). 
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Zoznam podnetových slov nízkej asociačnej sily pre 1. ročník (zmiešané zoz namy) : 

Asociačné páry 

kvet (11) - červený (19) 
ruka (4) - píše (12) 
hlava (17) - vlasy (7) 
dedina (13) - mesto (8) 
hrozný (22) - vlk (14) 
čestný (9) - dobrý (20) 
dlhý (18) - krátky (3) 
maškrtif (6) - cukriky (15) 
pridaf (21) - plyn (5) 
rečnif (16) - rozprávaf (10) 

asoc . sila v % 

13,3 
8,0 

12,0 
11,3 
11,3 
10,0 
12,7 
14,0 

9,3 
12,0 

sy ntaktická 
syntaktická 
paradigmatická 
paradigmatická 
synt aktická 
paradigmatická 
paradigmatická 
paradigmatická 
syntaktická 
paradigmatická 

P r i e m e r 11,39 

Doplnkové slová: tlačiť (1), lakomý (2), hodiny (23), hustý (24). 

Zoznam podnetových slov vysokej asociačnej sily pre 3. ročník (syntaktické páry) : 

Asociačné páry 

tráva (20) - zelená (13) 
lampa (8) - svieti (15) 
nožnice (11) - strihajú (3) 
šetrif (18) - peniaze (14) 
búchaf (17) - na dver e (7) 
l e tiet (4) - lietadlo (12) 
makký (22) - chlieb (19) 
drevený (21) - stól (16) 
sladký (5) - med (10) 
stud ený (9) - voda (6) 

asoc. sila v % 

66,0 
52,0 
45,3 
48,7 
24,7 
30,7 
31,3 
31,3 
26,7 
26,0 

P r i e m e r 38,27 

Doplnkové slová: mlieť (1), báseň (2), hodiny (23), deravý (24). 

Zoznam podnetových slov nízkej asociačnej sily pre 3. ročník (syntaktické páry) : 

Asociačné páry 

kvet (3) - pekný (7) 
maslo (20) - biele (15) 
pavúk (6) - lezie (21) 
písaf (12) - perom (19) 
poranif (8) - nohu (5) 
pridaf (11) - pl yn (18) 
tmavý (13) - noc (9) 
čarovný (10) ...: kúzelník (16) 
hladný (17) - človek (14) 
hlasný (22) - hlas (4) 

asoc. sila v % 

12,0 
12,7 
16,0 
10,0 
12,7 
10,0 
8,7 

10,7 
10,7 
14,0 

Priemer 11,75 

Doplnkové slová: motyka (1), tlačiť (2), merať (23), nový (24). 
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Zoznam podnetových slov vysokej asociačnej sily pre 5. ročník (zmiešané páry) : 

Asociačné páry 

šetrit (18) - peniaze (12) 
bežat (22) - rýchlp (14) 
pracovat (7) - robit (19) 
tráva (10) - zelená (17) 
ihla (20) - nit (15) 
muž (9) - žena (3) 
svetový (13) - rekord (4) 
srdečný (21) - pozdrav (8) 
tvrdý (6) - makký (16) 
dolu (5) • hore (11) 

asoc. sila v % 

30,33 
23,03 
30,33 
58,98 
33,14 
34,83 
31,46 
31,46 
33,14 
39,32 

syntaktická 
syntaktická 
paradigmatická 
syntaktická 
paradigmatická 
paradigmatická 
syntaktická 
syntaktická 
paradigmatická 
paradigmatická 

P r 'i e m e r 34,60 

Doplnkové slová: mlieť (1), báseň (2), deravý (23), hodiny (24). 

Zoznam podnetových slov nízkej asociačnej sily pre 5. ročník (zmiešané páry) : 

Asociačné páry 

tlieskat (20) - rukami (5) 
blúdit (12) - v lese (15) 
omámit (7) - omráčit (21) 
mucha (11) - lieta (18) 
krava (14) - mlieko (10) 
cesta (9) - ulica (17) 
slávny . (8) - spevák (4) 
jasný (6) - deň (13) 
smadný (22) - hladný (16) 
červený (19) - modrý (3) 

asoc. sila v % 

10,67 
10,11 
9,55 

11,23 
9,55 

22,35 
10,67 
11,79 
12,35 
11,78 

syntaktická 
syntaktická 
paradigmatická 
syntaktická 
paradigmatická 
paradigmatická 
syntaklická 
syntaktická 
paradigmatická 
paradigmatická 

P v i e m e r 11,00 

Doplnkové slová: motyka (1), tlačiť (2), nový (23), merať (24). 
Číslo za podnetovým slovom znamená jeho miesto v randomizovanom 
zozname. 

Inštrukcia 

„Budeme sa hrať hru na slová. Pre teba to bude veYmi Yahučká hra a ja 
sa zas dozviem, korko slov si dokážeš zapamatať. Prečítam ti niekorko slov, 
ty budeš pozorne počúvať a budeš sa snažiť zapamatať si zo slov pokiar 
možno čo najviac. Potom, keď zoznam dočítam, vymenuješ mi slová, ktoré 
si si zapamatal, v takom poradí, v akom ti prídu na rozum . Nezáleží na 
tom, aby si mi' slová hovoril v tom istom poradí, v akom som ich čítala ja, 
ale na tom, korko si ich zapamatáš. Preto že slov je vera, určíte si neza ­
pamatáš všetky. Ale snaž sa zapamatať si, koYko len m6žeš. Prirovnám ti to 
k take jto situácii: predstav si, že by sme boli spolu v hračkárskom ob-
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chode, kde by som ti poukazovala celú kopu hračiek. Po tom b y som ťa 

k nim obrátila chrbtom a požiadala by som ťa, aby si vymenoval, ktoré 

hračky si v obchode videl. Takisto ti budem čítať slová, ty sa budeš snažiť 

zapamii.tať si z nich čo najviac a potom mi tak, ako ti prídu na um, vy ­

menuješ tie, ktoré si si zapamii.tal ." 
Táto inštrukcia stačila, aby deti pochopili, o čo ide a ani jedném u nebolo 

treba podať „na precvičenie" zácvičnú sériu slov, ktorú sme zostavili zo 

slov bez akéhokorvek vzťahu k zoznamovým slovám. V predvýskume sme 

takúto sériu akoby „na skú šku" podali, ale slová zácvičnej série sa vermi 

často vyskytovali vo vybavení podnetových slov. Preto sme sa rozhodli 

nepodávať zácvičnú sériu. Casový interval medzi podaním I. a II. zoznamu 

u prvákov bol približne jednu vyučovaciu hodinu, u tretiakov a piatakov 

sme sa snažili asi 10-15 minútovým živým rozhovorom odpútať mys er die­

ťaťa od podan ých slov; až potom si vypočulo druhý zoznam. Slová sme 

čítali rýchlosťou dve sekun dy na každé slovo , na meranie presného inter­

valu sme použili jednoduchý metronómový časomerač. Na vybavenie malo 

dieťa torko času, kým samo n epovedal o, že si už nespomína na žiadne zo 

slov. Cas nepr esahoval obyčajne tri minúty. Dieťa sme nakoniec požiadali, 

aby nep _ovedalo svojim spolužia kom, kt oré slová si malo zapamii.tať. 

Výsledky 

Od povede sme rozdelili do kategórií: 1. zoznamové slová, 2. doplnk ové 

slová, 3. vtieravé odpovede. Na hodnotenie výsledkov expe rimentov sme 

použili t-test. 

Tabuika 1 

Miery vybavenia pre páry s vysokými a nízkym i asociačnými hodnotami pre 1. ročník 

(zmiešané zoznamy) 

údaje I 
Asociačné hodnoty 

vysoké I nízke 

Pr iemer počtu vybavených slov 7,07 6,40 

Priemer počtu priamych i spatných párov 

spolu 
0,90 0,30 

Priemer priamych párov 0,67 0,20 

Priemer spatných párov 0,22 0,10 

Priemer náhodných párov 0,25 0,25 

Priemer počtu doplnkových slov 1,50 1,50 

Priemer počtu vtieravých odpovedí 0,20 0,35 

Zistili sme: 
1. významný rozdiel medzi počtom vybavených slov v podmienke vy­

sokej a nízkej asociačnej sily (t = 2,14 > P = 0,05 pri 39 stupňoch vor­

nosti); 
2. významný rozdiel medzi celkovým zoskupovaním (priame i spatné 

páry spolu) a náhodným zoskupovaním v zozname vysokej asociačnej sily 

(t = 4,93); v zozname nízke j asociačnej sily (t = 5,41). Na výpočet náhod-
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ných hodnot zoskupovania sme použili metódu J e n k i n s a a R u s s e 11 a (1952); 
3. významný rozdiel medzi priamym a spatným zoskupovaním v zo­zname vysokej asociačnej sily (t = 3,26), no nevýznamný rozdiel v zozna­me nízkej asociačnej sily (t = 0,94); 
4. významný rozdiel medzi výskytom priamych a náhodných párov vy­sokej asociačnej sily (t = 3,42), no nevýznamný rozdiel medzi výskytom spatných a náhodných párov (t = 0,28); v zozname nízkej asociačnej sily nebol významný rozdiel ani medzi priamymi pármi a náhodnými (t = 0,44), ani spatnými a náhodnými (t = 0,53). · 

Tabu!ka 2 
Miery vybavcnia pre páry s vysokými a _nízkymi asociačnými hodnotami pre 1. ročník (čisto syntak tick é zoznamy) 

údaje 

I 
Asociačné hodn oty 

vysoké I nízke 
Priem er počtu vybavených slov 6,06 6,03 Priemer počtu priamych i spatných párov 
spolu 

0,52 0,25 Priemer počtu priamych párov 0,37 0,10 Priemer počtu spatných párov 0,15 0,15 Priemer počtu náhodných párov 0,37 0,20 Priem er počtu doplnkových slov 1,05 

I 
1,47 Priemer počtu vtieravých odpovedí 0,22 0,32 --~-Zistili sme: 

1. nevýznamný rozdiel medzi počtom vybavených slov v podmienke vysokej a nízkej asociačnej sily syntaktických zoznamov (t = 0,25); 2. nevýznamný rozdiel medzi oboma podmienkami v počte zoskupení (t = 0,71) ; 
3. nevýznamný rozdie l medzi celkovým a náhodným zoskupovaním v zozname vysokej (t = 1,29) i nízkej (t = 0,46) asociačnej sily; 4. významný rozdiel medzi priamym a spatným zoskupovaním v zo­zname vysokej asociačnej sily (t = 2,14), no nevýznamný rozdiel v zozname nízkej asociačnej sily (t = 0,18). 

Významne viac sa vyskytovalo náhodných párov ako spatných vo vy ­bavení zoznamu vysokej asociačnej sily (t = 2,47.). 
Tabu!ka 3 

Miery vybavenia pre páry s vysokými a nízkymi asociačnými hodnotami pre 3. ročník (syntaktické zoznamy) 

údaje 

Priemer počtu vybavených slov 
Priemer počtu priamych i spatných párov spofu · 
Priemer počtu priamych párov 
Priemer počtu spatných párov 
Priemer počtu náhodných párov 
Priemer počtu doplnkových slov 

• Priemer počtu vtieravých odpoved í 
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Asociačné hodnoty 
vysoké I ní zke 

8,35 7,72 

0,77 0,37 
0,50 0,22 
0,27 0,15 
0,30 0,15 
0,90 0,97 
0,52 0,45 



t - test ukázal tieto výsled ky: 
1. významný rozcfiel medzi počtom vybavených slov v podmienke vy so­

kej a nízkej asociačnej sily (t = 2,23); 

·2. význam ný rozdiel v zos kup ovaní medzi oboma podmienkami (t = 

2,32); 
3. významný rozdiel medzi celkovým a náhodným zoskup ova ním ta k 

v zozname vyso kej asociačnej sily (t = 4,75), ako aj v zozname riízkej 

asociačnej sily (t = 3,50); 
4. nevýznamný rozdiel medzi zoskupovaním priamych a spatných pá­

rov v zozname vysoke j asociačnej sily (t = 1,56) i nízk ej asociačnej sily 

(t = 0,57); nevýz n am ný r ozdiel medzi počtom priamych a náhodných pá ­

rov, aj spatných a ná hodných párov v oboch zoznamoch. 

Tabu!ka4 

Miery vyb ave nia pre páry s vysoký m i a nízkymi asociačnými hodnotami pre 5. ročník 

(zmieša n é zoznam y) 

údaje I Asociačné hodnoty 

vysoké I ní zke 

Priemer počtu vybave ných slov 
Priemer počtµ priamych i spa tn ých párov 

9,35 7,90 

spo lu 1,77 0,80 

P r iemer počtu priamych párov 0,87 0,45 

Priemer počtu spatných párov 0,90 0,35 

Priemer počtu n áhodných párov 0,44 0,25 

Priemer počtu dopl nk ových slov 0,29 0,97 

Priemer počtu vtieravých odpovedí 0,22 0,35 

Zistili sme: 
1. nev ýznamn ý rozdiel med zi počtom vybavených · slov oboch zozna mov 

(t = 0,97); 
2. vý znamný rozdiel medzi priemernými hod notami zoskup ova nia 

v oboch podmienkach (t = 4,87); 
3. významný rozdiel medzi celk ový m a náhod ným zoskupo vaním v zo­

znam e vysokej asociačnej sily (t = 5,62); 

4. n evýznamn ý rozdi el medzi priamymi a spat nými pármi v oboch pod­

mi enk ach; významný rozd iel medzi priamym a náhodn ým zoskupovaním 

aj spa tným a náhodn ým zoskupovaním v zozn a.me vysokej asociačnej sily, 

no nevýzn am ný v zozname nízkej asociačnej sily . 

Di s kusi a 

Výsledky nášho ex p er im entu zodpovedajú dote r az zn ámym výsledkom, 

získaným na deťoch in ých rečových etník a dokazujú, že asociačné zosku­

peni e možno demonštrovať n a sub jekto ch 1., 3. i 5. ročníka. VoYná aso ­

ciačná sila ohodnotená pomocou exp erimentu s voYnou diskrétnou asociá ­

ciou má určitý vplyv na mno žstvo slov i poradie, v akom sa slová učeb­

ného zoznamu vybavujú. 
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1. Očakávali sme, podYa prvej hypotézy, že deti vybavia významne viac odpovedí zo zoznamu slov vysokej asociačnej sily ako zo zoznamu nízkej asociačnej sily. Vychádzali sme pritom z experimentu Wick 1 u n d a, Pa 1 e r m a a Jenkins a (1965), ktorí j:>oznamenávajú, že subjekty mali tendenciu s klesajúcou asociačnou silou nielen vybavovať menej zoskupení, ale aj slov. Neuvádzajú však, či boli rozdiely vo vybavení jednotlivých pá­rov významné. V 1. ročníku sa táto hypotéza potvrdila len vo vybavení zmiešaného zoznamu slov, ale už nie vo vybavení zoznamu čisto syntak­tických párov. V 3. ročníku, napriek tomu že išlo o čisto syntaktické zozna­my, zistili sme významný rozdiel v počte vybavených slov. Deti 5. ročníka, ktoré sa učili zmiešané zoznamy, tiež nevybavili významne viac slov spo­jených vysokou asociačnou silou, ako zoznamových slov nízkej asociačnej sily. Hrubé porovnanie výsledkov j1: ~Cažené použitím róznych zoznamov v jednotlivých ročníkoch, do ktorých boli zaradené raz čisto syntaktické a inokedy zmiešané páry, takže móžeme nepriamo porovnávať len výsledky 1. a 5. ročníka (zmiešané zoznamy) a 1. a 3. ročníka (čisto syntaktické zo­znamy ). Pokiar ide o čisto syntaktické zoznamy, - kde hYadať objasnenie, že v 1. ročníku sa asociačná sila nezdá dóležitým činiterom, avšak u star­ších detí - tretiakov - už tent o činiter hrá úlohu? Dóvodom pre nízky počet vybavených slov i zoskupení v zozname vysokej asociačnej sily v 1. ročníku móže byť pomerne nízka hodnota asociačnej sily - 37,74 %, . kým v experimente Wick 1 u n d a, Pa 1 e r m a a Jenkins a (avšak tí použili zmiešané zoznamy) bola priemerná sila asociácie 64,5 %. Ďalšou okolnosťou móže byť to, že sa v zozname vyskytovali len syntaktické slová asociácie. Povaha experimentálnej situácie - výpočet diskrétnych navzá­jom zjavne nesúvisiacich slovných prvkov - mohla pósobiť proti tendencii spájať slová do parciálnych kontextových jednotiek, za aké syntaktické asociácie možno pukladať. 
2. Ďalší predpoklad, že deti budú viac zoskupovať páry vysokej asociac­nej sily, sa potvrdil v 1. (s výnimkou syntaktických), v 3. i v 5. ročníku. Záporný výsledok v 1. ročníku vo vybavení zoznamu syntaktických párov si opať vysvetYujeme vplyvom povahy experimentálnej situácie. 3. V experimentoch Wick 1 u n d a, Jenkins a a Pa 1 e r m a (1965) i Jenkins a a R u s se 1 I" a (1952) sa priame páry v~skytovali častejšie ako spatné a oba (priame i spatné) častejšie ako náhodné. My sme nezistili významný rozdiel medzi priamym i spatným zoskupením v 1., 3. ani 5. ročníku. Je to možné preto, že v slovenčine sa gramatické funkcie podstat­ných mien a slovies vyjadrujú zmenou ich tvaru, takže možnosť vytvára nia spatnýc h asociácií je vačšia. 
4. Experiment naznačil, že s vekom rastie vybavenie aj zoskupovanie slov, spojených asociačnou vazbou. Priemerná hodnota počtu zoskupení v 1. ročníku v podmienke vysokej asociačnej sily je 0,90 párov, v 5 roč­níku už 1,7 párov. V 1. ročníku je priemerný počet vybavených slov 7,07, v 5. ročníku až 9,35 slov v podmienke vysokej asociačnej sily. Zistili sme tiež, že v 3. ročníku dievčatá zre produkovali viac slov ako chlapci, no v 5. ročníku sme nezistili štatisticky významný rozdiel v počte vybavenýc h a zoskupených slov medzi pohlaviami (aj keď absolútny počet vybraných slov zo zoznamu párov vysokej asociačnej sily u dievčat bol vyšší ako u chlapcov). 
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II. experiment 

Asociačné zoskup ova ni e v závislosti od gramatického tvaru podn etu 
a asociačnej odpovede 

Ent w i s 1 o v á, Mu u s s a F orsy th (1964), Ervinová (1961) 

potvrd ili vše obecn ý p okle s synta k tic kých a vzrast par adigmat ick ých slov ­

ných asociácií v ontogen éze . V slovanských jazy koch je syntaktičnosť 

asociačných odpov edí vcelku siln ejšou tendenciou ako v jazykoch anglo­

saských. V druhom experimente sme chceli overiť predpoklad, či sa mlad­

šie deti, vykazujúce vysoké percento syntaktických odpovedí v asociač­

ných normách, naučia i zoskupia viac syntaktických slovných spojení než 

paradigmatických . U starších det í by bo lo možné očakávať lepšie osvojo ­

vanie a zoskupo va nie paradigmatických slov n ých spojení. 

Metóda 

1. Subjekty: Drobili sme nov ý v ýber žiakov, vždy po 40 z 1., 3. a 5. 

tri edy, znovu náh odne vybraných z tý ch istých škol ako v 1. expe rim ente. 

2. Podnetový materiá l: Pre každú triedu sm e zostroj ili dva zoznamy 

podnetov ých slov a ich primárnych odpovedí (jeden zostavený zo syntak­

tickýc}:l asociačných spojení, druhý z paradigm atick ých), vybraných z aso­

ciačných nori em pre každ ý ročník osobitne. Syntaktické a paradigmatické 

pár y sme vyberali tak, aby ich pri emern á asociačná sila bola približne rov­

naká. Žiadne slovo v zozname sa n eobj avovalo ako jedna z tr och naj­

frekventovanejších odpovedí k inému slovu. Taki st o ako v I. experimente, 

bol pom er slovných dru h ov (častí reči) vyrovnaný. V náh odn e vol enom 

zozname sa medzi podnetovým slovóm a jeho odpoveďou vys ky tova li naj­

menej dve slová. 

Zoznam podnetových slov a ich primárnych paradigmatických odpovedí pre 1. ročník: 

Asociačné páry 

mu ž (11) - žena (3) 
krava (6) - mliek o (18) 
ovocie (4) - jab lk o (15) 
dedina (16) - mesto (12) 
čierny (13) - biely (9) ' 
makký (22) - tvrdý (7) 
láskavý (5) - dobrý (14) 
rečnit (17) - rozprávat (20) 
bežat (8) - utekať (21) 
snív at (10) - spat (19) 

asoc . sila v % 

24,7 
30,0 
24,0 
11,3 
17,3 
14,7 
20,0 
12,0 
12,0 
14,7 

Pr i e m e r 18,07 

Doplnkov é slová: motyka (1), hu stý (2), klopať (23), nov ý (24). 
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Zoznam podnetových slov a ich primárnych syntaktic ký ch asociačných odpo vedí pre 
1. ročník: 

Asociačné páry 

voda (16) - tečie (9) 
jedlo (10) - jest (5) 
orol (18) - letí (15) 
žia r a (17) - svieti (22) 
vysoký (13) - dom (8) 
drevený (4) - stol (20) 
hodváb ny (12) - šaty (3) 
povedat (6) - slovo (19) 
trhať (11) - kvety (7) 
vetrat (21) - okno (14) 

asoc. sila v % 

20,0 
16,7 
23,3 
20,7 
22,0 
18,0 
16,0 
20,0 
23,3 
20,7 

P r i e m e r 20,07 
Doplnkové slová: lep (1), hodiny (2), lakomý (23), tlačiť (24). 
Zoznam pod net ový ch slov a ich pr im árn ych paradigmatických asociačných odpo vedí 

pre 3. ročník: 

Asociačné páry 

dlhý (3) - krátky (11) 
dr obný (8) - ve!ký (22) 
tažký (16) - Iahký (4) 
hnu sný (5) - škar edý (18) 
kmeň (20) - strom (14) 
žena (9) - mu ž (15) 
krava (13) - mlieko (6) 
pracovat (17) - robit (7) 
rečniť (21) - hovoriť (10) 
bežat (12) - utekat (19) 

asoc. sila v % 

23,3 
16,7 
16,7 
22,7 
22,7 
22,0 
20,7 
18,0 
20,7 
28,7 

Pr i e m e r 21,42 
Doplnko vé slová: mlieť (1), báseň (2), derav ý (23), hodiny (24). 
Zoznam podnetových slov a ich primárnych syntaktických asociačných odp ove dí pre 

3. ročník: 

Asociačné páry 

slovenský (7) - jazyk (21) 
srdečný (18) - poz d rav (4) 
známy (9) - u jo (3) 
hranatý (22) - stol (11) 
mu cha (20) - lieta (15) 
chli eb (6) - mak ký (19) 
voda (16) - tečie (12) 
sedieť (5) - na stoličke (17) 
maškrtit (8) - cukríky (14) 
báť sa (13) - vlka (10) 

asoc. sila v % 

24,7 
23,3 
22,0 
18,7 
18,0 
18,7 
19,3 
19,3 
20,7 
16,7 

Priemer 20,14 
Doplnkové slová: motyka (1), tlačiť (2), merať (23), nov ý (24). 
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Zoznam podnetových slov a ich primárnych syntaktických asociačných odpovedí pre 

5. ročník: 

Asociačné páry 

slovenský (19) - český (10) 
kyslý (12) - sladký (5) 
holý (13) - nahý (7) 
zdravie (20) - choroba (4) 
žiara (22) - svetlo (6) 
stolička (11) - stól (21) 
ísf (17) - chodit (14) 
rozčúlit (9) - nahnevae (18) 
pracovat (8) - robit (16) 
váhat (15) - rozmýšfaf (3) 

asoc. sila v % 

19,10 
20,78 
16,80 
21,91 
21,91 
32,02 
23,59 
16,29 
30,33 
15,16 

.... 

Priem er 21,78 

Doplnkové slová: mlieť (1), báseň (2), der avý (23), hodiny (24). 

Zoznam doplnkových slov a ich primárnych paradigmatických asociačných odpovedí 
pre 5. ročník: 

Asociačné páry 

hlasný (10) - hlas (19) 
čarovný (14) - prútik (22) 
driečny (4) - šuhaj (16) 
chlieb (8) - čerstvý (3) 
nožnice (6) - ostré (18) 
lampa (20) - svieti (13) 
boliet (11) - rana (17) 
letieť (5) - lietad lo (21) 
snívat (7) - sen (12) 
šetrit (15) - peniaze (9) 

asoc. sila v % 

19,66 
19,10 
25,84 
20,22 
21,34 
31,46 
17,41 
17,97 
18,55 
30,33 

P r i e m e r 22,18 

Dopl nkové slová: motyka (1), tlačiť (2), nový (23), merať '(24). 

Postup: 

Aj tento experiment sme robili individuálne. Opať sme polovici sub ­

jektov podali naj skór zoznam s paradigmatickými pármi a až potom so 

syntaktickými, druhej polovici zasa naopak. 
In štrukcia a rýchlosť podávania podnetových slov holi rovnaké ako 

v I. experimente. 

Výsledky 

Odpovede sme rozdelili opať do troch kategórií: 1. zoznamové slová, 

2. dopl nko vé slová, 3. vtieravé odpovede. 
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Tabu!ka 1 

Miery vybavenia syntaktických a paradigmatických párov v 1. ročníku 

údaje I 
páry 

paradigmatické I syntaktické 
,,. 

Priemer počtu vybavených slov 6,26 5,52 
Priemer počtu priamych a 'spatných p*rov 
spolu 0,60 0,17 
Priemer počtu priamych párov 0,22 0,02 
Priemer počtu spatných párov - 0&7 0;12 
Priemer počtu náhodných slov 0,27 1,15 
Priemer počtu doplnkových slov 1,35 1,60 
Priemer počtu vtieravých odpovedí 0,47 0,32 

--
Zistili sme : 
1. nevýznamný rozdiel medzi počtom vybraných slov v oboch experi ­

mentálnych podmienkach (t = 1,51); 
2. významný rozdiel v zoskupovaní v oboch podmienkach, avšak celkom 

neočakávane - práve v prospech paradigmatických párov (t = 4,61); 
3. významne častejšie zoskupovanie paradigmatických -párov ako ná­

hodných (t = 3,40), avšak nie syntaktických (t = 0,89); 
4. nevýznamný rozdiel medzi priamymi a spatnými paradigmatickými 

(t = 1,67) ani synta ktick ým i pármi (t = 0,76). 

Taburka 2 

Miery vybavenia syntaktickýc h a paradigmatických párov v 3. ročníku 

údaje I 
páry 

paradigmatické j syntaktické 

Priemer počtu vybavených slov I 8,60 8,05 
Priemer počtu priamych a spatných párov 
spolu 1,15 0,55 
Priemer počtu priamych párov 0,62 0,32 
Priem er počtu spatných párov 0,52 0,23 
Priemer počtu náhodných párov 0,27 0,15 
Priemer počtu doplnkových slov 1,67 2,35 
Priemer počtu vtieravých odpovedí 0,57 0,32 

t-testy ukáza li: 
1. opať nevýznamný rozdiel medzi počtom vyqavených slov v oboch pod­

mienkach (t = 1,74); 
2. významne častejší výskyt paradigmatických párov (t = 3,0) ako 

syn taktických; 
3. významne častejšie zoskupovanie paradigmatických párov (t = 5,29), 

i syntaktických párov (t = 3,81) ako náhodných; 
4. nevýznamný rozdie l medzi priamym i a spatnými pármi aj spat nými 

a náhodnými pármi v oboch podmienkach. Významne častejšie sa vysky ­
tovali priame páry ako náhodn é (t = 3, 7), len v zozname paradigmatických 
slovných spoje ní, syntaktických už nie. 
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Taburka 3 

Miery vybavenia syntaktických a paradigmatických párov v 5. ročníku 

I 
páry -

údaje paradigmatické I syntaktické 

Priemer počtu vybavených slov 9,55 8,15 

Priemer počtu priamych a spatných párov 

spolu 1,85 0,87 

Priemer počtu priamych párov 0,63 0,37 

Priemer počtu spatných párov 1,22 0,20 

Priemer počtu priamych párov 0,48 0,29 

I Priemer počtu doplnkových slov 2,10 2,32 -
Priemer počtu vtieravých odpovedí 1,17 0,27 

Zistili sme : 
1. významný rozdiel v počte vybavenýc h slov v prospech paradigma­

tického zoznamu (t = 4,08); 
2. význámne častejšie zoskupovanie paradigmatických párov ako syn­

taktických (t = 2,36); 
3. významne častejší výskyt asociačných zoskupení ako náhodných 

v oboch experimentálnych podmienkach (paradigmatický zoznam t = 4,77, 

syntaktický t = 2,13); 
4. nevýznamný rozdiel medzi priamym a spatným zoskupovaním, i pria­

mym a náhodným zoskupovaním v oboch podmienkach. Spatných para­

digmatických párov sa vyskytlo významne viac ako náhodných (t = 3, 7), 

syntaktických nie (t = 1,70). 

Diskusia 

Náš predpoklad, že deti v 1. ročníku pravdepodobne vybavia i zoskupia 

viac slov zo zoznamu syntakt ických asociačných spo jen í ako paradigma­

tických, sa nepotvrdil, hoci odpovedí takéhoto druhu v asociačných nor­

mách 1. ročníka je viac ako parad igmatických. Práve naopak , deti vše t­

kých vekových období zoskupovali viac paradi gmatic ké slovné páry . Vy ­

svetrujeme si to tým, že sa povaha experimentálnej situácie pri osvojo ­

vaní prvkov metódou voTného vybavenia príliš líši od asociačného experi ­

mentu, ktorým sa asociačné normy získavajú; v takejto experimentálnej 

situácii sa aktivujú in é verbálne dispozície. Deti si mali zapamatať skupinu 

slov, podaných v náhodne volenom poradí , takže priamo vedra seba sa ne ­

objavovali slová asociačne na seba nadviazané. S prvkami zoznamu deti 

narábali ako s bezvzťahovými, ako s diskrétnymi prvkami. Kvalitatívna 

analýza výsledkov vybavenia upozornila na ďalšie súvislosti: Prváci zo 

zoznamu syntaktic kých párov vybavili celkom 22,1 odpovedí, z nich bolo 

63 % podstatných mien, 23 % slovies a 14 % prídavných mien. Zdá sa, 

akoby organizujúcim činiteTom bola skór tvarová trieda podaných prvkov, 

ktor á bola účinnejším faktorom ako prísluštiá asociačná sila medzi prv ­

kami. O možnost i zoskupovať slová na základe gramat ickej tvarovej trie ­

dy uvažujú Kop 1 in a Mo a t es (1968) i Co f e r a Br u c e (1965). 
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Pri interpretovaní výsledkov možno teda uvažovať o súhre viacerých čini­tefov: bezkontextového zamerania, vyplývajúceho z príslušnej experi ­mentálnej situ ácie a ka tegor izácie na základe gramaticko-tvarovej triedy, ktorá sa nejakým spósobom nadk ladá nad asociačný systém, alebo je v ňom obsiahnutá ako nová kvali ta. 
Predpoklad, že piataci budú významne častejšie vybavovať i zoskupovať paradigmatické pár y, sa potvrdil na oboch úrovniach štatistickej význam­nosti. 
V 1. a 3. ročníku sa neprejavili žiadne rozdiely medzi chlapcami a diev­čatami ani v počte vybavených slov, ani v počte zoskup ení. V 5. ročníku však dievčatá vybavili významne viac slov i asociačných zoskupení zo zoznamu paradigmatických asociačných párov ako chl apci. Zo zoznamu syntaktic kých asociácií opať dicvčutá vybavili význam ne viac slov, ale čo sa týka počtu zoskupených syntaktických pá rov, nelíšili sa významne od chlapcov. Zdá sa, že niel.en u dospelých (Jenkins a R u s se 11, 1952), ale aj u detí sú in tersexuálne rozdiely v produkcii asociačných odpovedí. Okolo 11. roku sa asociácie detí začínajú podobať asociáciám dospelých a piataci tento vek dosiahli (priemerný vek 11,3). 

Z á ver 

Zaoberali sme sa prejavmi aktívneho prístupu subjektu k učebnej úloh e: reorganizáciou učebného materiálu , zoskupova ním ako jedným z jeho naj­charakteristickejších prejavov. 
Snažili sme sa podať prehfad o doteraz známych faktoroch, ovplyvňu­júcich zoskupovanie vo vybavení a o interp retáciác h, ako pr acuje mecha­nizmus zoskupovania. Výsledky našich experimentov podporujú názor, že jedným z vefmi efektív n ych činitefov, pósobi acich na množstvo vybave­ných prvkov a na ich zoskupenie, je vofná asociačná sila. Jej účinky na osvojovanie možno demonštrovať nielen u dospelých, ale aj u detí. Súhrn­né výsledky z expe rim entu, ktorý sme robili s 80 deťmi 1. ročníka ZDŠ, 40 deťmi 3. ročníka a 40 deťmi 5. ročníka, sú tieto: 
1. asociačná sila význam ne vplývala nielen na množstvo vybavených slov , ale aj na množstvo zoskupených slov; 
2. s vekom zoskupovanie asociačných slovných párov i ich vybavovanie vzrastá. 
Pokúsili sme sa tiež odhadnúť, či druh asociačného spojenia, charakte­ristický pre daný vek, bude rovnakým spósobom ovplyvňovať osvojovanie učebného materiálu. Naše očakávanie sa však potvrdilo len u starších detí. _ Výsledky druhého experimentu ná s upozornili aj na vplyv povahy experi­mentálnej situácie, navodzujúcej špecifické zameranie, ktoré móže mať pri osvojovaní učebných prvkov vefmi dóležitú úlohu. 
Experimentálna situácia učenia metódou vofného vybavenia odhafuje účasť mnohých faktorov na spracovaní a reorganizácii učebného mate­riálu a tým jeho osvojovaní. 
Všetky tieto faktory treba brať do úvahy pri budovaní teoretického sys ­tému princípov učenia. Na využitie doterajších výsledkov v praxi treba ešte vykonať ďalšie experimentálne výs kumy. Treb ·a sa predovšetkým 
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zamerať na zmyslup lné (vetné) učebné texty. Pri štúdiu procesov organi ­

zácie takéhoto materiálu treba určiť úlohu, ak ú v nich hrajú asociačné 

vzťahy medzi slovami ako pr ejav v dlhšom časovom období vytvorených 

rečových návykov . V laboratórnych situáciách učenia sa ukázali tieto 

vzťahy účinné aj v našich experimentoch s deťmi. 

LITE R ATÚ R A 

1. BADDELEY, D. : Immediate memory and the "perception'! of letter sequences. 

Quarterly Journal of Expo. Psychol., 1964 

2. BOUSFIELD, W. A.: The occurrence of clustering in the recall of randomly arran­

ged associates. Journal of General Psychology, 1953, 49, 229- 240. 

3. BOUSFIELD, W. A., ESTERSON, C. H., WHITMARSH, P. F.: A study of develop­

mental changes in conceptual and perceptual associative clusters. Journal of 

General Psychol., 1958, 92, 95-102 . 

4. BOUSFIELD, A. K., BOUSFIELD, W, A.: Measurement of clustering and sequential 

constancies in repeated free recall. Psychological Reports 1966, 19, 935-942. 

5. BOUSFIELD, W. A., COHEN, B. H ., WH ITMARSH , F. G.: Associative clustering 

in the recall of words of different taxonomie frequencies of occurrence. Psycho­

logical Reports, 1958, vol. 4, 39-44. 

6. BOUSFIELD, W. A., COHEN, B. H.: The occurrence of clusterin g in the recall 

of randomly arranged words. Journal of Gener al Psychol., 1955, 52, 83-93. 

7. BOUSFIELD, W. A., STEWA RD, C. M., COVAN, I. : Th e use of f_ree associational 

norms for the prediction of clustering. Journal of General Psycholo gy, 1964, 70, 2. 

8. CASTANEDA, A., FAHEL , L. S., ODOM, R.: Associative characteristics of sixty­

three adjectives and their relation to verbal paired-associate learning in children . 

Child Development , 1961, 32, 297-304. · 

9. COFER, CH. N., BR UCE, D. R., REICHER , G. M.: Clustering in free recall as 

a function of certain methodologica l variations. Journal of Exp. Psychol., 1!!66, 

71 (6), 858-866 
10. COFER , CH, N.: A study of clustering in free recall based on synonyms. J ourna l 

of General Psycholo gy, 1959, 60, 3- 10. 

11. COFE R, CH. N., BR UCE, D. R.: Form cJas s as the basis for clustering in the recall 

of nonassociated words. Journal of Verb. Learn. and Verb. Behav. , 1965 a , 4 (5), 

386-389. 
12. COFER, CH. N.: On some factors in the organizational characteristics of free 

recall. American Psychologi st, 1965 b, 4. 

13. COHEN, B. H.: Some-or-none characteristic of coding behavior. Jo urnal of Verb. 

Learn. and Verb. Behav., 1966, 5 (2), 182-187 . 

14. DEESE, . J.: On the prediction of particular verba! intrusions in immediate recall. 

Journ. of Exp. Psychol. , 1959, vol. 58, No 1, 1959, 17-22. 

15. EARHARD, M.: Cued recall and free rec all as :a. function of the number of items 

per cue. Jour . of Verb. Learn. and Verb. Behav. , 1967, V. 3, No 2, 257-263 . 

16. ENTWISLE, D. R., FORSYTH, M., MUUSS, A.: The syntactic - paradigmatic shift 

in children's word associations. Journal of Verb. Learn . and Verb. Beh., 1964, 

3, 19-29. 
17. ERVIN, S.: Changes with age in the verba! determinants of word association. 

Amer. Journ. Psychol., 1961, 74, 361-372. 

18. GALLAGHER, J. W.: An investigation of the effect of free association strenght 

on the learning of syntagmatic word pairs. Journ. Verb. Learn. and Verb. Behav., 

1968, 7, 726-729 . 
19. JENKINS, J. J. , RUSELL, W. A. : Associative clustering during recall. Journal of 

Abn. and Soc. P sycho l., 1952, 47, 818-821. 

20. KOPLIN, I. M., MOATES, D. R: Form clas s clusterin g in recall with relevant or 

irrelevant prior exposure. Journal of Verb. Learn. and Verb. Beh :, 1968, 7 (1), 

263-264. 
21. MARSHALL, G. R.: Effect of total association and conceptual cohesivness among 

127 



words on recall, clustering and recognition association . Psychol. Reports, 1967 a, 20 (1), 39-44. 
22. MARSHALL, G. R.: Stimulus characteristics contributing to organization in free recal l. J ournal of Verb. Learn. and Verb. Beh., 1967 b, 6 (3), 364-374 . 23. MARŠÁLOVÁ, L. : Asociačné normy I, 1.-4. ročník ZDŠ. Br atis lava, 1972. 24. MC CULLERS, J. C.: Effect of associative strenght, grade level and interpair interval in verbal paired-associative learning. Child Development, 1961, 32, 773-778. 25. MILLE R, G. A.: The m agi cal number 7 ± 2: some limits on our capacity for processing information . Psychol. Reports, 1956, 63, 81-97. 26. OSBORN, W. J .: Associative clustering and intelligence in mental retardates. Dissertation Abstr .. , 1959 (20). 
27. POLLIO, H . : Composition of associative clusters. Journal of Exp. Psychol., 1964, 67. 
28. PUFF, C. R.: Clustering as a function of the sequentia l organization of stimulus word lists. Journ. of V. Learn. and Verb . Beh., 1966, 5 (6), 503-506. 29. ROSSI, E. W. : Associat.ivP. cl11stPrine in normal and mento.lly rctnrdcd childrcn. Dissertation Abstr., 1963 (23) a . 
30. QUAINTANCE, B., SHAPIRO, S. I.: Class membership and clusterin g in free recall learning. Proceedings of the 76th annual convention AP A, 1968. 31. SHUELL, T. J.: Clustering and organization in free recall. Psychological Bulletin , 1969, 72 (5) , 353-374. 
32. SHUELL, T. J., KEPPEL, G.: Item priority in free recall. Journ. of Verb. Learn. and Verb. Behav., 1968, 7 (5), 969-971. 
33. SMIRNOV, A. A.: Problémy psychológie pamati. SPN, Bratislava, 1969. 34. SZEWCZUK, W.: P sychologie zapamatování. SPN, Praha, 1968. 35. TULV ING, E. : Subjective or ganization in free recall of unre lated words. Psycho­logical Review, 1962 a, 69, 344-354. 
36. TULVING, E.: The effect of alphabetical subjective organization on memorizing unrelated words. Canadian J ournal of Psychology, 1962 b, vol. 16, 185-191. 37. TULV ING, E., PEARLSTONE, Z.: Availability versus accesibility of information in memory for words . Jo urn . of V. Learn. and Verb. Beh., 1966, 5 (4). 38. WALKER, H. J.: In teraction of imagery, associative overlap and categor y mem­bership in multitrial free recall. Journal of Exp. Psychol., 1971, 88 (3) 333-339. 39. WICKLUND, D. A., PALERMO, D. S., JENKINS, J . J.: Associative clusterin g in th e recall of children as a function of verbal association strenght. Journal of Exp . Child Psychology, 1965, 2 (1). 
40. WILLNER, A. E.: Associative nei ghborhoods and the conceptual or ga nization of recall at several age levels . Proceedings of the 74th annual convention of the APA, 1966, 85-86. 
41. ZALEVSKAJA, A. A.: Experimentarnoje issledovanije associativnoj struktury pamiati. ,,Pedagogika i psichologija" - sbornik statej po pedagogike , psichologii i častnym metodikam, vypusk 1, Alma-Ata , 1969. 42. ZALEVSKAJA, A. A. : Ob issledovaniji interverba!nych sviazej . Sborník dokladov i soobščeni"j lingvističeskogo obščestva II , vyp u sk 1, Kalinin, 1971. 

3ABHCHMOCTb yqEHHJI METOllOM CBOEO!(HOT'O :ROCIIP0.11"3BEllEHI1JI OT ACCO a UHATHBHhlX XAPAKTEPHCTHK yqEBHOfO MATEPHAflA 

fl10.u.M1-1na C JI a M K o Ba 

Pe sJO Me 

Hccne ,llOBaHHe HMee-r Teope-rw1ecKy10 1-1 3KCnepHMeHTaJibHYIO 'l3CTb. B n~pBOH p a<:c MaTpH · B3IOTCJI pa3JIH'lHbte IlO ,llXO.D.bl K JIBJieHHIO opraHl-!Sal.\HH Y'ie6HOI\) MaTepaana B CHTyal.\HH Y'{eHHJI M eTO,llOM CB0 60.llHOro . eocnpo1-1see.u.eHHJl, KOTOpbtH HCnbtTyeMOMY n03BOJIJieT aKTHBHO n O.llXO.D.HT. K Y'{e6HOH Sa,lla\le. C10na l)KJIIO'leHbl pa60Tbl, KOTOpbte oprlll1'Hsau1-110 BMeCTe C <paI<TOpaMH BJTH• JIJOIUHMH Ha oprrumsau"HJO li pesyJI&TaTbl yqe,rnJI TOJibKO OilK CbIBaJOT , HO TOlKe Bl(JIJO'leHbl KoHuenwm 3KCnJIHKaTwmroro xapaKrepa. 
B 1. 3KCnepH1MeH.Te BTOpOH qa CTH pa60Tbl npoBeplleTCJI BJIHJIHl-le a cco u1-1aT1fllHOH CHJihl 
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Ha KOJIINeCTBO 'BOC1IpOHSIJe.zt~Hl,lX H crpymmpOBaHHblX CJI-0B y 11eTeiÍ'. ne pBoro (80 .11eTeiÍ'., cpemm ií 

B03pacr 7,03 r). TPeTbero (40 ,l(eTeiÍ'., cpe,ll!H'HH 1300pa!CT 9, 02 T.) 'H mn,oro KJI3CCa OCHOBHOH IW<OJll,I 

(40 .D,eTeiÍ'., cp~.D:HHH B03plCT 11,03 r.). M1,r Olt<H.D:aJIH 6on1,we BOCilpOH3Be.a:eHHbIX H crpynrntpo­

BaH.btx CJIOB IH3 Cm!CKa CJIOB COe.D,'H'HeH'liblX 6oJiblllOH a·ocOl.l'Ha1'.H'm! OH CHJIOH, 'leM H3 CIIH 'CKa CJIOB, 

coe!l,KHeHH&tx MaJIOH OHJI-OiÍ'. . 

.llJI/[ Kalt<.D,Oro KJiacca OT.lleJibHO MbI COC'NlB'.HJII{ 2 c nH CKH CJIOB, nO.D.06pamu,1x H3 aCCOI.I Hl THBHb!X 

HOpM. B nepBOM CnHCKe 6bIJIO 20 CJIOB (s CJiy'laHH •:lM nopK.D,Ke 10 CTHMYJIOB H HX nepBH'IHblX 

OTBeTO'B, O:>e.a;HHeHJ-lb !X 60JiblllOH ia<:COLOl'lT>l"BHOH OHJIOH - 35 O/o); DO sropoM 61,r.roo 20 CJIOB, 

CO!lIHHeHH bIX Manoií: acco1.1HaTHBHOH CHJIOH - 10 %. CepHHHbre nosH1.1HoKH1,1e scj>cj>eKTbI Mb1 

KOHTpDJI Hp 0B3 JIH 33 nOMOll.lH .D,OilOJIHHreJibHblX CJIOB. 8KcnepHMeHr Ml,I npOBeJil-1 MH.D,HllH.D.yaJibHO. 

1-iHCTPYKI.IHI[ Tpe6oeaJia H3 CnHCKa KOrophlH npO'lHT -3JI 3KCnepHMeHT3TOp, aocnpoH3BeCTH CJIOBa 

a JIJOOOM nopK;n<e. 

PesyJI1,raT1,1 01.1eHHBaJIHCb sa n:>MOll.lH t-KpHrep1rn . II0Kasanoc1,, 'lTO acc o 1.1HarHBHYJO rpyn­

nHpoaKy MOlt<HO .D,eMOHCTpHpOBlTI, H C .D,eTbMH B B03pacre 7-11 JieT. tiro KaC?eTCI[ KOJIH'leCTBl 

oocnpOH3Be.D,eHHblX CJIOB, O'leHb B3lt<Hb!M cj>aKropoM JIBJil[eTCI[ KOHTeKCT 3KCnepHM~HT ?JlbHOH CHTY• 

a1.11-11-1, KOTOpb!H MO)KeT 3JIHMHHHp0B3Tb BJIHl[HHe - Ka,K Mi,! 0)1(H.D,3JIH - OT <!CCOI.IH3TH13HOH 

CHJibl Melt<.D.Y 3JieMeHT.>MH y<1e6Horo M3Tep'H'Jtl. 

2. 3KCnep HMeHT npoa?pKJI, B0CnpOH3Be.D.yT JrH H crpynn1-1py10r JIH M JJIOlt<e 11eTH (y KOTOpb!X 

noirnm1eTCI[ 3H3'llíTeJibHO 60Jibllle CHHTaKCH'leCKHX OTBeTOll 'B HOpMax) 60Jibllle CKHTaKCH'leCKHX 

rnp cnoa, <1eM napaaHrMaTH'leCKHX. M1,1 olt<HJlaJIH, 'lTO .D.erH cra .p111ero o:spacra 6yJlyT ny'lwe 

ycna1-1sar1, H rpynnHp0B1Tb napa.D:HrMaTH<1eCKH? CBK3H CJIOB. M'.s l·oro, 3-ero H_ 5-oro Knacca 

oraeJibHO Ml,I IlOJl06panH 40 cy61>eKTO'B. Or .D,eTeiÍ'. rpe60DaJIOCb socnpoH3BeCTH 2 CnHCKH CJIOB: 

OllHH COCTaBJieHHblH HS 10 napanHrMaTH'leCKHX .acco1.1HaTHBHl,IX nap, llpyrow H3 CHHTaKCH'leCKHX 

aCCOI.IHlTHBHl,IX n ap. IIpo1.1 enypa •:>60 HX 3KCnep HMeHTOB IlOXOlt<a. P esyJibT3TbI He IlO)lTB!pllHJIH 

Hame OlKH)laHHe . Bce ner H rpynnHpoeanH 6on1,111e CJIOD coeJ1HHeHH&1x napan1-1rMaTH'leCKH. II pen­

nonaraeM, qro snec1, cep1,esey10 pon1, 1c1rpaer xapaKrep 3KcnepHMeHT3JI&HOH CHryaJ.IHH. IIpH Hn· 

rep npera1.1HH pesyJibTaTOB Hano y<rnTbTB3Tb COBMe"CTHOe BJÚUHHe MHOTHX cj>a.KTOpoB. 

FREE RECALL LEARNING IN RELATION TO THE ASSOCIATIVE STRENGHT 

OF VERBAL ITEMS 

Budmila S 1 a m k o v á 

Résumé 

The study consists of a theoretical and an experimental part. The theoretical part 

deals with various research approaches to the phenomenon of organization of the 

subject-matter elements, in a situation of learning by free recall, as a manifestation 

of an active approach of the subject to the learning task. The data of the authors are 

summed up, who are just describing the organization and are looking for the factors 

influencing it and thus influencing also the performance in learning; however, this 

part includes also conceptions of an explicative character . 

The first experiment of the experimental part represents the varification of the 

influence of the degree of associative power on the number of recalled and grouped 

words with the children of the first (N = 80, age average = 7,3 years), third (N = 40 , 

age average = 9,2 years) and fifth (N = 40, age average - 11,3 years) grades of th e 

elementary nine -year school. We expected a greater number of recalled responses 

from the list of the words connected by high associative power than from the list 

of the words of lower associative power and higher values of grouping of the words 

connected by higher associative power than by lower one. For each class separately 

two lists of words were composed, selected from the norms of association. In the 

first list there were twenty words (10 stimuli and their primary associative responses) , 

connected by high power of association (35 per cent), in the second list there were 

twent y words connected by low power of association. Seťial positional effects were 

controlled by means of complementary words. The experiment was performed in­

dividually. In the directions the children were asked to name the words they re­

membered from the list read to them by the experimenter in an arbitrary ord~ť, 

The results were evaluated by means of t-test . It has been shown that associative 
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groupi ng may be demonstrated also with children in the age of 7-11 years. As for the 
number of the recalled words : a very important factor seems to be the context of the 
experimental situation wh ich may eliminate the influence of the associative power 
among the elements . The grouping, as it was expected, was d irectly dependent on the 
associative power among the subject-matter elements . 

The second experiment was to verify if younger children, showing high percentage 
of syntactical responses in the norms of association, would recall and group more 
syntactical word combi nations than paradigmatical ones. By 40 subjects were again 
selected from the fírst, third and fífth grades . The stimulus mate rial for each class 
consisted of one lis t of paradigmatica l associative pairs and one list of syntactical 
associative pairs. Eac h list conta ined 20 words selected from the norms of association 
for the given age category. The powe r of association was in both lists the same . 
This experiment was performed similarly as the first one. The result did not confirm 
our hypothesis, the children of all the age categories were grouping more paradigma­
tical pairs. It is supposed that an important role was again played by the na ture of 
thc experimental situation and wh<>n intP.rprP.ting the results the combination of 
several factors must be taken into consideration. 

ABHANGIGKEIT DES LERNPROCESSES DURCH FREIE REPRODUKTION 
VON DER ASSOZIA TIONSKRAFT DER VERBALEN ELEMENTE 

r.udmila S 1 a m k o v á 

Zusammenfassung 

Die Studie besteht aus dem theoretischen und experimentellen Teil . Im theore­
tischen Teil werden verschiedene Forschungszutritte zur Organisierung der Elemente 
des Lernmaterials im Lerne n durch eiene freie Reproduktion als eine Ausserung 
des aktiven Zutritts des Subjekts zur Lernaufgabe analysiert. Hier sind Ángaben 
von Autoren zusammen gefasst, die die Organisation nur beschreiben und nach den 
die Organisation beeinflussenden ·Faktoren suche n und dadurch auch die Leistung 
im Lernen; hier sind jedech auch Konzeptionen explikativen Charakters angefi.ihrt. 

Im experimentellen Teil im I. Experiment wird der Einfl uss des Grad es der 
Assoziationskraft auf die Anzahl der reproduzierten und „zusa mmenriickten" Worter 
bei den Kindern der ersten (N = 80, durchschnittliches Alter = 7,3 Jahre) , der 
dritten (N = 40, durchschnittliches Alter = 9,2 Jahre) und der filn fte n Klasse 
(N = 40, durchschnittliches Alter = 11,3 Jahre) der Grundbildenden Mittel schule 
gepriift. Es 'wurde eine hohere Anzahl der reproduzierten Antworten von der Wort­
liste , die durch eine hohe. Assoziationskraft gekennzeichnet war, und hoh ere Werte 
der Wort-zusammenriickungen, die mit einer hohen Assoziationskraft verbunden 
sind, erwartet . Fiir jede Kíasse wurden besonders zwei '\,Vortlisten von den Assozia­
tionsnormen zusammengeste ll t. 

In der ersten Liste waren 20 Worter (10 Reize und deren primiire Asso zia tions ­
antworten) mit einer hohen Assuúalionskraft (35 %), in der zwcitcn 20 Worter 
mit einer niedri gen Assoz iationskraft. Die serienweise Positions effek te w urden durc h 
Ergiinzung sworter kontrolliert. Das Exper iment wurde individuell durch e-e.fiihrt. In 
der In struktion hiess es , in beliebiger Reihenfol ge Worter zu nennen , die sie sich von 
der Wortliste behalten haben , die den Kindern der Vl vorlas. 

Die Ergebn isse wurden mit dem t-Test bewertet. Es hat sich bewiesen, da ss eine 
Assoziationszusammenriickung auch an Kindern im Alter von 7-11 Jahre demon­
stierbar ist. Was die Anzah l der reproduzierten Worter anbelangt: es scheint , dass ein 
sehr wichtiger Faktor der Kontext der experimentellen Sit uation ist, der den Ein -­
fluss der Assoziationskraft zwischen den Elementen eliminieren kann. Die Zusammen­
ri.kkung, wie erwartet, hin g direk t ·von der Assoziationskraft zwischen den Elementen 
de~ Lernmaterials , ab. · 

Im I I. Experiment wurde iiberpriift, ob jiingere Kinder, die ein hohes Prozent syn­
taktischer Antworten in den Assoziationsnormen haben, mehrere syntaktische Wortbin-
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dungen reproduzieren und zusammenriicken. Bei iilteren Kindern wurde ein besseres 
Aneignen und eine bessere Zusammenri.ickung paradigmatischer Wortbindungen er­

wartet. Aus den 1., 3. und 5. Klassen wurden wieder 40 Subjekte ausgewahlt. Das 
Reizmaterial fiir jede Klasse bildete eine Liste paradigmatischer und eine syntak­
tischer Assoziationspaare. In jeder Liste waren 20 Worter fiir das gegebene Alter. Die 
Assoziationskraft in beiden Listen war gleich. Dieses Experiment wurde iihnlich wie 
das I. Experiment durchgefiihrt. Die Ergebnisse haben unsere Annahme nicht bestii­
tigt, Kinder aller Altersgruppen haben mehr paradigmatische Paare zusammen­
geriickt. Es wird angenommen, dass auch hier ei ne wichtige Aufgabe die Art der 
experimentellen Situation war und bei der Int erpretation der Ergebnisse die Rolle 
mehrerer Faktoren in Betrachtbezogen werden muss. 
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ZBORNÍK FILOZOFICKEJ FAKULTY UNIVERZITY KOMENSKÉHO 

ROCNíK XXIII-XXIV (XII-XIII) PSYCHOLOGICA BRATISLAVA 1973-1974 

ŠTÚDIE O TESTOCH DIFERENCIACIE SCHOPNOST! 

VLADIMÍR HLA VENKA - IVAN RAPOŠ 

Psychologický ústav Filozofickej fakulty Univerzity Komenského 

v Bratislave 

Štúdie sú výsledkom adaptačného výskumu s poradenskou batériou „The 

Differential Aptitude Tests". 

Charakteristika testov 

Testy diferenciácie schopností (The Differential Aptitude Tests) autorov 

G. K. B e n ne t ta ; H. G. S e a s hor e a a A. G. W es man a, ktorých 

prvá verzia vznikla v r. 1947, sa počas svojho používania ukázali ako 

vhodný pomocný nástroj pre ciele školského a profesionálneho poraden­

stva. 
Poradenská psychológia, ktorá rieši problémy stredoškolského poraden­

stva a problémy obdobia prechodu na vysoké školy, trpí u nás nedostat ­

kom vhodnej inte grovanej batérie testov schopností. Pokladali sme preto 

za vhodné adaptovať Testy diferenciácie schopností (TDS), ktoré sú cha­

rakterizované ako jedny z najspoYahlivejších testov tohto druhu v USA. 

Úspešne sa uplatnili aj v niektorých európskych krajinách (Juhoslávia, Ho-

landsko atď.). 
· 

Pretože v oblasti teórie schopností prebiehali v minulosti diskusie o · ná­

plni tohto pojmu , a an i dnes nejestvuje teória schopností, ktorá by bola 

všeobec;ne uznávaná, prednosťou TDS je, že sú založené najma na empi­

rických výskumoch a snažia sa predovšetkým v čo najvačšej miere o mož­

nosti predikcie úspešnosti pri štúdiu na strednej i vysokej škole, ako aj 

v rozličných povolaniach. Keďže pri adaptácii TDS ide o transponovanie 

z iného socio-ekonomického prostredia, je potrebné empiricky overiť ich 

nosnosť v našich podmienkach. 
;.r · 6vodnej americkej verzii obsahuje batéria 8 schopnostných testov; 

sút o : ~ 

Verbálna úvaha (VÚ) 
Numerická schopnosť (NS) 
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Abstraktná úvaha (AÚ) 
Rýchlosť a presnosť vnímania (RPV) 
Cháp anie mech anických vzťahov (CHMV) 
Priestorové vzťahy (PV) 
Používanie jazyka - I. (Spelling) 
Použí vanie jazyka - II. (Gramm ar ) 

v dvoch ekviv alent ných formách La 1\/I. 
V prvej etape adaptác ie sme vypustili oba testy pouz1vania ja zyka. Ten to zásah nenaruš í batériu, keďže každý z testov je nezáv islý a z baté ri e sa nezís kava celkové skóre . 
Poradca, kto rý je dokonale obozn ámený s jednotlivými testam i batérie, si pre každú poradenskú úlohu zvolí jednot livé testy alebo kombináci e viacerých testo v. Pri doter ajšom používan í v USA sa napr. kombin ácia skóre VÚ a NS založe ná na sum e vý sledkov týchto testov považuje za najlepší pr ediktor školskej úspešno sti. 

Verbálna úvaha 

Tento test meria schopnosť pochopiť predstavy utvorené na zák lade ver­bálneho materiálu. Ide tu skór o ohodnotenie schopnost i abstrahovať alebo generalizovať a konštrukt ívne myslieť ako používať a rozpoznávať slová. Schopnosť uvažovať sa tu meria na základe dvojkoncových analogických položiek . V každej z testových úloh má skúšaný vybrať z piatich mož ných dvojíc slov takú dvojicu , ktorá vytvorí správnu ana lógiu. Pojmy, ktoré sa v položkách používajú, sú jednoduché a primerane zná­me , i keď pochádzajú z rozmanitých významový c:h oblastí. Pri príprnvc adap t ácie sme vykonali predvýsku m a na jeho zákl ade sme vylúčili po­ložky operuj úce takými pojmami, ktoré nie sú v našej kul túre bežné; na­hradili sme ich adekvátnymi položkami, ktoré sme vytvorili a ktoré sa v pred výskum e osvedčili. 
Pred ikt ívna hodn ota tohto tes tu sa využíva v oblastiach, kde sú dole ­žit é komplexné verbálne vzťahy a pojmy. 
čas určený na te nto test je 30 minút. Maximálne hrub é skór e je 50 bodov. 

. .. sa má k vode ako jesť k ... 
A .... pokračovať - jazda 
B .... noha - ncpri ater Príklad z in štrukcií testu C .... piť - jedlo 
D .. . . dievča - priem yse l 
E. , .. piť - nep r iater 

Numerická sc ho pnosť 

Po ložky testu NS sú u~~né na testovanie numerických vzťahov a zruč­nosti v narábaní s matematickými pojmami. 
Položky sú konšt ruov ané v polo žkovýc h .typoch obyčajne na zývaRých ari tmetic kým počítaním skór ne ž ari tm et ickým myslením. Pou žit á vý-
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počtová forma má tú výhodu, že meria čistú numerickú schopnosť, keďže 

nie je kontaminovaná s rečovými elementmi. Niektoré z položiek test u 

testujú len počtársku zručnosť; mnohé však vyžadujú aj pochope nie nu­

merických vzťahov. Hoci sú výpočtovo jednoduché, ako problémy sú 

takisto zložité ako položky vytvorené verbá lnymi pojmami. 

Test je v škol sk ej oblasti dóležitý pre predikciu ta kých vyučovacích 

predmetov, ako je matematika, fyzika, ch émia, strojárstvo a v in ých, kde 

je podstatné kvantitatívne myslenie . 

Maximálne hrubé skóre v tomto teste je 40 bodov. čas určený pre test 

NS je 30 minút. 
Sčítajte 

Príklad z inštrukcií testu 

13 
12 

A 14 
B 25 
C 16 
D 59 
E žiadna z uvedených 

odpovedí 

Ukážky z testov sú reprodukované s povolením The Psychological Corporation. 

Podliehajú copyrightovému právu. 

Abstraktná úvaha 

Test AÚ je neverbálnym meradlom schopnosti uvažovať. 

Skupina štyroch figúr , ktorá je prezentovaná v každom probléme, vy­

žaduje vnímanie funkčného princípu v meniacich sa fi qúrach. Treba tu 

odhaliť princíp, r esp. princípy, ktoré v_ed ú k zmenám figúr. Úlohou potom 

je vybrať figúr u, ktorá by logic ky nasledovala. 

Test zahrií.a schopnosť postrehnúť vzťahy vo vzorkách abstraktných figúr 

- genera lizác iu - a schopnosť naučiť sa princípom na základe nerečových 

náčrtov. 

Skóre testu AÚ bude dóležité tam, kde študij ný plán, zamestn anie alebo 

povolanie vyžadujú skór vnímanie vzťahov medzi vecam i ako medzi slo­

vami alebo číslami. 
Pre rózne poradenské úlohy možno AÚ kombinovať s testom PV, CHMV, 

ako aj s testmi VÚ a NS. 
Keďže schopnosť usudzovať zo slovného materiálu nie je taká istá ako 

schopnosť usudzovať na základe abstraktných figúr, n emóže test AÚ na­

hradiť test VÚ. Túto skutočnosť však možno využiť pri odhalení predpo­

kladaného ale bo skrytého rečového handicapu, ak je skóre testu VÚ re la­

t ívne ní zke v porovnaní s výsledkom testu Aú. 

čas určený na test Aú je 25 minút, maximálne hrubé skóre je 50 b odov. 

Príklad z inštrukci í testu 

! 1 / / 1-1 
L.- ---'- - - -'-- - ~- ~-~-
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Rýchlosť a presnosť vnímania 

Test RPV sa snaží merať rýchlosť odpovedí v jednoduchej percepčnej úlohe. Problémom je rozlíšiť kombináciu čísel alebo písmen v testovom zošite, zapamatať si ju, vyhfadať a označiť identickú kombináciu na zázna­movom hárku. CieYom je meranie rýchlosti percepcie, krátkodobá retencia a rýchlosť reagovania. 
Scp.opnosť, ktorú tento test meria, je dóležitá pri niektorých druhoch zamestnania, je relatívne málo dóležitá z hradiska vačšiny edukatívnych cieYov, hoci študenti, výsledky ktorých sú nízke, móžu mať ťažkosti, aby boli na úrovni svojej triedy v rýchlosti a presnosti. 
Ško la typicky zdórazňuje skór presnosť ako rýchlosť, a to tak dókladne, že nie je prekvapujúce, ž.e uuLd študenti budú pracovať na tomto teste príliš pozorne na úkor rýchlosti. 
Test RPV má dve časti: RPV I a RPV II ; na ka ždú časť sú určené 3 mi­núty. RPV I sa nehodnotí, ale slúži na zácvik. Maximálny počet dosiahnu-teYných bodov je 100 v každej časti. · 
Príklad z inštrukcií testu 

V. AB AC AD AE AF AC AE AF AB AD 
v. .. . . .. ! . . 

w. aA aB BA Ba Bb BA Ba Bb aA aB w.:: .. I .. .. 
X. A7 7A B7 7B 7B B7 AB 7A A7 AB x. I .. .. .. .. 
Y. Aa bA bB Ba BA Aa Ba bA BA bB I Y. . , .. .. .. 

BB 3B B3 3A 33 z. 3A 3B 33 B3 BB z . .. .. i .. .. .. 

Chápanie mechanických vzťahov 

Test CHMV obsahuje položky, z ktorých každá pozostáva z obrázka vy­jadrujúceho fyzikálnu alebo mechanickú situáciu spolu s jednoducho ver­balizovanou otázkou. Autori kládli doraz na to, aby položky boli v jedno­duchých termí noch a aby sa v nich používali bežné mechanizmy, ktoré sa nepodobajú učebnicovým ilustrác iám a nevyžadujú špeciálne vedomosti. Pre osobu, ktorá má túto charakteristiku dobrú, je fahké naučiť sa prin­cípom róznych činností v zamestnaniach. Vo výsledku sa sice prejavuje predchádzajúca skúsenosť subjektu, ale nie v takej miere, aby to spósobo­valo vážne ťažkosti pri interpretácii. Aj formálne cvičenie vo fyzike sa prejaví vzrastom výsledkov iba o niekoYko bodov. 
Použitie testu je užitočné v tých učebných plánoch a povolaniach, ktoré vyžadujú pochopenie princípov bežných fyz ikálnych činiterov. Empiricky 
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sa zistílo, že test je všeobecne lep ším prediktorom v profesionálnom ako 

v školskom por ade nstv e. 
Dóležité je, že výsledky te st u CHMV sú menej škols ky a profesionálne 

signifi kantné pr e dievčatá ako pre chlapcov. Priemerné skóre u dievčat 

je podstatne nižšie, reliabilita mera ni a menšia a hodn ota testu pr e školské 

i profesionálne porad enstvo menej potvrdená. 
Test CHMV má určený časový limit 30 minút, s maximálnym možným 

hrub ým skór e 68 bodov. 
Pr ík lad z in štru kcií test u 

Ktorý muž má ťažší náklad? 
(Ak rovnal ~o zaznamena jte C.) 

Pr iestorové vzťa h y 

P oložkov é typy, ktor é obsahujú te nto test, pr edstavujú komb ináciu dvoch 

prístupov , ktoré sa pri meraní tejto schopnosti používali. Schopnosť jasne 

si predstaviť objekt zast avený z obrázk a modelu sa často používa v testoch 

štruk turálnej vizua lizácie; podo bn e schopnosť predstaviť si, ako bude ob­

jekt vyzerať, keď sa rozličným spós obom ohráti, využíva sa efek tí vne pri 

meraní priestorového vnímania. Polo žky, kto ré sa v teste PV používajú , 

sú kombináciou týchto typov , keďže oba faktory sa ukázali dóležité vo 

všet kýc h primeran ých defi n íciách schop nosti myslieť v pri estorových ter­

mínoch . 
Charakteristickou črtou v tomto teste je, že položky vyžadujú mentálnu 

manipuláciu s predm etmi v trojdimenzionálnom priestore. Formy položiek, 

ktoré používajú iba dve dimenzie, sú menej vhodné, keďže v praxi je 

iba málo prípadov, keď je percepcia v dvojdimenziálnom priestore dóle­

žitá . 
Test PV je mierou schopnos ti zaoberať sa vizuálne konkrétnym mate­

riálom. Schopnosť manipulovať s vecami mentá lne, vytvoriť podia plánu 

v mysli štru ktúru, predstaviť si, ako bude predmet vyzerať, keď sa zost rojí 

podYa plánu , ako sa bude javiť, keď sa otočí da·ným sme rom, je dóležitá 

v mnohých povolaniach. 
V teste PV je 60 položiek. Cas určený na riešenie tohto test u je 25 minút . 

P rík lad z inštrukcií testu 
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I I 

Použit i e Te st ov diferenciácie s chopn os tí 

Primárne použitie TDS je v individuálnom poraden stve . Testov an ie je 
neodlučiternou časťou tej fázy por adens kej práce, v ktorej sa zhr omaž­
ďujú fakty. V súčasnej škole by mal každý žiak prejsť poradenským pro­
cesom s rešpektovaním jeho št udi jných i profesionálnych plánov. Ško ly 
by okr em toho malí poskytovať mala dj ustova ným žiakom určitý druh kli­
ni cko-por adenskej starost livost i, v ktorej možu údaje týkaj úce sa schop­
ností hrať d6ležitú úlohu. 

Dnešní poradenskí psychol ógovia akceptuj ú náz or, že dob r é poradenstvo 
závisí do značnej miery od informácií získaných d6myse lný m použitím testo v. Od . testov nemo žno očakávať vyriešenie poradenského problému , 
vyžadu je sa vša k od nich poskyt nutie význ amn ých a relevantných údajov, 
ktoré mož no použiť ako parciálny základ pre poradenskú kon zu ltá ciu . 

Okrem simultánneho · použ itia možno TD S podávať i celým skupinám 
žiakov (príp. školský m ročníkom), pričom tak to získané údaje slú žia urči­
tým adm inist r atívn y m cieYom. Takto získan é ú daje slúžia edukačnému 
výskumu, sú podkladom · na vypracovanie študijného pl ánu - pri zistení, 
čo určitý štu dijný kurz vyžaduje, a kto ho može absolvovať. 

Niektoré školy musia robiť pri zápise sele kci ~ a vtedy potrebujú uspo­kojivé a podrobné meranie schopn ostí. Na základe empirický ch štúdií 
moiu jednotlivé druhy škol stanoviť kriti cké výsledky alebo modely pro­
filu , kto ré určia vhodných uchádzačov o štúdium, pre ktoré je nutné ob­
medzenie počtu zapís aných. 

Tre tie p oužit ie výsledkov TDS ·sa týka študentov, ktorí sú pro blematickí 
v správaní aleb o učení. Základom porade nského rozhodnutia u týchto žia­ko v by malo byť zmeranie 8c:hopno stí 8polu so štandardným meraním vý ­
konu a in ými školskými informáci ami . 
Adaptačný výs kum TDS sa uskutočnil na siedmich SVŠ v Brat isla ve a do vzorky štu dentov prvého ročníka boli zahrnuté i gy mnaziálne triedy. 
Celkový súbo r obsahoval asi 1800 študentov. 

Validizačné štúdie Testo v diferenciácie schopností 

Testy di ferenciácie schopn ostí sú primárne určené pr e školské a pro­
fe sioná lne poradenstvo. Aj keď explicitne nev ychád zaj ú z faktorov ej ana ­lýzy, pr edsa je zrejmé , že ich autori (Bennett , Se a s h or e a W es-
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man) boli dókladne oboznámení s výsledkami te jto štatistickej metódy. 

Vačšina testov batérie (Verbálna úvaha, Numerická schopnosť, Abstraktná 

úvaha, Rýchlost a presnosť vnímania a Prie storové vztahy) obsahom aj 

názvami vermi pripomína T hu r st on o ve V, N, R, P a S faktory. Tento 

fakt nepopierajú ani tvorcovia testov. Zdórazňujú, že sa pri ich vytváraní 

nesnažili, aby bol obsah položiek fa kt orovo čistý. Skór sa snažili dosiahnut 

možnošť pr edikcie v najvýznamnejších škol ských a profesionálnych ob­

lastiach. Tak sa stalo, že testy batérie sú saturované viacerými faktormi. 

Prevládajú v nich už podra názvov Thurstonove primárne mentálne sp6 -

sobilosti. Zmieša né faktorové sýtenie je výhodo u Testov diferenciácie 

schopností. Úspešnosť v štúdiu alebo povolaní nie je nikdy založená na 

jednej úz kej spósobilosti. 
Empirické výskumy, ako druhá určujúca cha rakteristika Testov dife ­

renciácie schopností, poskytli verké množstvo koeficientov prediktívnej 

validity . Príručka TDS sa považuje v USA za najlepšiu z doteraz vyda ­

ných príručiek. 

Hlavným ciefom adaptácie Testov diferenciácie schopností je zistenie 

možnosti ich . použitia v školskom a profesionálnom poradenstve u nás. 

Výskumy vykonané na americkej populácii nám ukazujú smer, v ktorom 

by mohla byť batéria úspešná. 
Pretože neexistuje jedna prediktívna validita testu, ale množstvo em­

pirických prediktívnych validít, proces adaptácie testov je dlhodobý. V tej ­

to fáze sme nemali k dispozícii žiadne kritérium prediktívnej validity. 

Preto sme overovali validitu našej testovej batérie podra iných kritérií 

s vedomím, že nášmu cieru dostatočne nevyhovujú. Získanie kri térií pr e­

diktívnej va lidity závisí od času. Preberieme tie druhy validity , kritériá 

ktorých nám boli dostupné v čase testovania. Tento druh validity charak­

terizuje Anne A na st a s i takto: ,,Vztah medzi testovými skóre a uka­

zovateTmi kritéria získaného _približne v tom istom čase je známy ako sú­

bežná validita" (A na st a s i, 1967,.str. 141). 

Súbežná validita 

Súbežná validita sa často používa ako náhrada prediktívnej valid ity . 

Takýmto kompromisom je napr. porovnanie testových skóre so školskými 

známkami, ktoré študenti dosiahli približne v čase testovania. 

Ďalší možný postup je v porovnaní dvoch testov: jedného, ktorého vlast ­

nosti sú známe, a novovytvoreného alebo adaptovaného. Podra výšky 

korelačných koeficientov usudzujeme na možné vlastnosti druhého testu. 

Oba tieto prístupy sme použili v našich validizačných štúdiách. Každý 

postup má svoje problémy a ani jeden z nich nemóže nahradit prediktívnu 

validitu. 
Ak porovnáme testové skóre so 'školskými známkami, získanými pri­

bližne v tom istom čase, vidíme určitý vzťah medzi týmito dvoma kri té ­

riami. Keď zistíme, že sú vo vysokom vztahu, to ešte nemusí znamenat, že 

vzta h testového skóre s kritériem (školské známky), které získame o nie­

koTko rokov po testovaní, bude rovnako verký. Súbežná validita testu je 
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len veTmi hrubým odhadom prediktívnej validity a týka sa viac diagnózy 
súčasného stavu ako predikcie výsledkov v budúcnosti. 

Rozdiel medzi súbežnou a preáiktívnou validitou dobre ilustruje Anne 
A na st a s i dvoma otázkami: 
,,Je Smith neurotik? (súbežná validita) 
Stane sa Smith pravdepodobne neurotikom? (predikatívna validita)" 
(Anastasi, 1967, str. 142) 

Súbežná validita ohodnotená formou porovnania so škols kými známkami 
nám predsa dáva dosť informácie. Ukáže, či sú vóbec a nakoTko testové 
skóre a známky vo vzťahu. Ak sú vo vysokom vzťahu, možno predpokladať 
aj vyšší vzťah ohodnotený post upmi prediktívnej validity. 

Korelácie s in ými testmi sa často uvádzajú ako ev idencia validity . Z ko­
relačných koefici entov, ktoré takto dostaneme, získame viac závažných 
informácií. 

Vyššie korelačné koefic ienty nás oprávňujú predpokladať, že nový test 
bude mať podobné vlastnosti ako test, ktorý použijeme ako validizačné 
kritérium. Pravda, korelácie nemóžu byť príliš vysoké, pretože potom by 
bol nový test zbytočnou duplicitou sta ršieho. 

Nízke korelačné koeficienty získané týmto postupom zasa podávajú 
dókaz, že nový test meria inú charakteristiku ako starší. Táto informácia 
potvrdzuje užitočnosť testu. Nehovorí nič o tom, čo tento te st meria, aké 
sú jeho vlastnosti a približné možnosti predikcií. 

Pri súbežnej validite, ktorú získame porovnaním s inými testmi, záleží 
aj na poznaných koeficientoch validity starších testov. V našom adaptač­
nom výs k ume sme použili u nás bežne používané testy (Test štruktúry 
inteligencie, Progresívne matice), u ktorých nie sú v príručkách uv edené 
koeficienty validity, zistené v našich podmienkach. Z tohto dóvodu bude 
naše porovnanie s týmito testmi iba nepresným odhadom vlastností Testov 
diferenciácie schopností. Móže podat presnejšiu informáciu len o tom, či 
testy našej batérie J.'.lie sú v niektorom prípade duplicitou TSI alebo PM. 

Z predošlého vidieť, že zovšeobecňovanie zo súbežnej validity na pre­
diktívnu validitu je otázny postup. Súbežná validita nám dáva infor mácie 
svojho druhu a umožňuje približný odhad možností predikcie. 

Porovnanie Testov dif erenciácie schopností 
s Testom štruktúry inteligencie 

Pri preberaní korelačných koeficientov podra jednotlivých testov našej 
batérie budeme brať do úvahy iba významné korel ácie zvoleného tretieho 
ročníka chl apcov a dievčat. Pokúsime sa pritom poukázat na možné psy ­
chologické premen né, ktoré určujú vzťahy jednotlivých testov . 

Z praktických dóvodov sme rozdelili subtesty TSI na tri časti: 
a) 1.-4. subtest (IN, EL, AN, GE). Tieto testy obsahujú tzv . ,,verbálnu 

schopnosť mysleD,ia" . 
b) 5.-6. subtest (AR , NU). Táto časť TSI sa skladá z testov merajúcich 

numerickú schopnosť na verbál nom (AR) a neverbálnom (NU) matériáli. 
c) 7.-8. subtest (PL, SP). Oba tieto subtesty sú založené na meraní 
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pri~storových vzťahov v dvojrozmernom (PL) a trojrozmernom (SP) prie­

st ore. 
Na konci tejto štúdie sú uvedené -aritmetické priemery a štandardné 

odchýlky všetkýc h porovnaní. 

V e r b á 1 n a ú v a h a (VÚ) 

Test Verbálna úvaha bude pravdepodobne vyss1e korelÓvať s testmi, 

v ktorých sú akýmkoivek spósobom merané vzťahy skór než čisté rečové 

elementy. 
V tabuike sú uvedené významné korelačné koeficienty Verbá lnej úvahy 

s 1.-8. subtestom TSI. 

Korelačná tabulka Vú s TSI 

Test štruktúry inteligencie 

I N EL AN I GE I AR I NU PL · SP 

.,u 
<1l "lij "' .s:: 
co >tJ M 

,588** ,446* ,463** ,379* ,576** ,448* 
:> :> I Q) , ;:i :a z 
<O -

-- --
i:: 
~ ·c:1 .... 
.n o. .,, ... <O I ,343* ,334* ,557** ,340** 
Q) :a :>-

() z 
* - vý2;namnosť pri Po.05 ** - _významnost pr i Po.01 

Chlapci i dievčatá majú významné korelácie v a) časti TS I pri subtestoch 

IN, EL a AN. Nevýz namné korelácie zistené pri subteste GE možno vy ­

svetliť tým, že tento vyžaduje skór pojmovú znalosť a schopnost vyjadro ­

vania sa, kým VÚ meria vzťahy. 

Významné korelácie u chlapcov i dievčat sú medz i AN a VÚ (0,463** 

a 0,557**). Tento subtest sa v mnohých charakteristikác h podobá verbálnej 

úvahe. Oba sú založené na analogických položkách, na chápa n í vzťahov (TSI 

má v AN vytvorený vzťah a subjekt má vytvoriť taký istý vztah. Vo VÚ 

musí vytvoriť správ ny a rovnaký vzťah v oboch častiach položky) a ani 

jeden neobsahuje neznáme slová. Možno usudzovať, že tieto testy obsahujú 

rovnakú psychologickú premennú - schopnost chápat a tvoriť verbálne 

vzťahy. 

Korelačné koeficienty medzi IN a EL TSI a VÚ sú u dievčat nízke a za­

nedbateiné (0,343* a 0,334*). U chlapcov je to inak a vysoká je najma 

korelácia s IN (0,588**). Tento subtest je u mládeže charakterizovaný ako 

,,sam ostatnost" myslenia. Veikosť rozdielu medzi koreláciami u chlapcov · 

a dievčat (0,245) nás oprávňuje domnievat sa, že samostatnosť myslenia je 

u-chlapcov v teste VÚ zreteinejšia. 

Medzi testom VÚ a dr uhou časťou TS I (AR, NU) sú u chlapcov aj dievčat 

významné korelácie iba s NU (0,379* a 0,340**). Tento vzťah nie je príliš 
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vysoký a ani prekvapujúci, ako by sa mohlo zdať. AR TSI obsahuje ver ­bálne podané školské matematické problémy. NU TSI predkl adá never­bálne problémy matematických vzťahov. Už sme uviedli, že test VÚ kore­luje skór s testmi merajúcimi vzťahy ako s testmi ver bálnych znalostí. Aj keď nie je tento vzťah vysoký, predsa v porovnaní s nevýznamnými ko­reláciami VÚ s AR potvrdzuje, že test Verbálnej úvahy skutočne meria najma schopnosť postrehnút vzťahy. 
Tretia čast TSI (PL a SP) je zaujímavá tým, že okrem Chápania mecha­nických vztahov a Priestorových vzťahov nemá u dievčat významné korelačné koeficient y s Testmi diferenciácie schopností, kým u chlapcov (okrem Rýchlost i a presnosti vnímania) ich má v mnohých prípadoch dost vysoké. Zdá sa, že je to spósobené vplyvom tradičného „technickejšieho " zamerania chlapcov, u kterých je toto tzv. ,,technické myslenie", do kto­réhu fakLur priestorových vzťahov patrí, vradené do štruktúry všeobecnej inteligencie. U dievčat má zrejme tento druh myslenia v rámci všeobecnej inteligencie malý význam. Numerická schopnosť, Abstraktná úvaha a VÚ + NS korelujú u chlapcov s PL a SP subtestmi TSI pravdepodobne z tých istých príčin, a pr eto nebudeme tieto dóvody v ďalších častiach uvádzať. Z uvedených porovnaní subtestov TSI a te stom Verbálnej úvahy móžeme uzavriet, že VU meria najma schopnost pochopit a tvorit vztahy, gene ­ralizovať a abstrahovať, skór než používat a rozpoznávat slová. Potvrdzuje to predpoklad tvorcov testu. 

N u m e r i c k á s c h o p n o s ť (NS) 

Test Numerickej schopnosti je zameraný na testovanie numerických vzťahov a zručnosti v narábaní s matematickými pojmami. Forma jeho položiek ni e je kontaminovaná s rečovými elementmi. 

Korelačná tabu!ka NS a TSI -------------------- - --- -- - ---, Test št ruktú ry inteli gencie 
IN EL AN I GE I AR I NU PL I SP 

""' 

~ I 
"' ·ujN o 
~ o."" 

,481 ** ,517** ,504** ,517** 
o. ~I o 
ťz ..c: 

(.) 

"' - --..; .,,, 
..... (l) (IS ..-< 

E >tJ 
.,, 

,42 3** I ,507• * I ::3 > I ,293* ,363** z (l) 

i:i z 
* - významnost pri Po.o:;, ** - významnost pri Po.01 

S prvou ěasťou TSI má NS vyššiu koreláciu u chlapcov pri AN subteste (0,481 **) a u dievčat pri EL subteste (0,423**). Túto koreláciu možno u chlapcov vysvetlit společným fakto rem „kombinačnej schopnosti " , ,,chá­pania vzťahov" a „pohyb livostou a premenlivosťou myslenia", ktoré sú 
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charakteristikami AN subtestu TSI. U dievčat podra opisu EL subtestu 

TSI ťažko nájsť vysvetlenie. 
S druhou „numerickou" časťou TSI koreluje NS významne u chlapocv 

i dievčat . U oboch pohlaví sú vyššie korelácie s AR subtestom TSI (i keď 

u chlapcov len o niečo), pretože tento vyžaduje sk6r praktické mat ema­

tické mysl enie alebo „aritmetické počítanie" než abstraktné matematické 

myslenie ako NU subtest TSI. 
Test Numeric kej schopnosti splňa podfa prebraných korelačných koe­

ficientov predpoklad obsiahnutej psycholo gickej premennej, ktorá je uve ­

dená pri opis e Testov diferenciácie schopností. 

„M i e r a š k o 1 s k e j ú s p e š n o s t i" : VÚ + NS 

Korelačná tabufka VÚ + NS s TSI 

Test štruktúry inteligencie 

IN EL AN I GE I AR I NU PL SP 

I 'éj N 

I o. "" ,483** ,519** ,571 ** ,519** ,544** ,524** ,593** ~, 
ťz 

~ - -- -- ---- - ---

-<ti 
+> 

+ <1S ..... ,u U') 

.::, > I ,364** ,424** ,423* * ,435** 

;:, Q) 

;a z ' ----

* - významnost p·ri Po.05, ** - významnost pri Po.01 

Zložené skóre z dvoch testov VÚ a NS koreluje u chlapcov významne 

a dosť vysoko so všetkými subtestmi TSI, okrem GE subtestu . To je po­

chopitefné, pretože s ním nekoreluje u chlapcov žiaden z testov TDS. 

U dievčat s týmto subtestom prekvapujúco koreluje Abstraktná úvah a, 

hoci vefmi nízko - r = 0,299* - hodnota, ktorá je zanedbatefná. Možno 

predpokladať, že VÚ + NS by u chlapcov dosť vysoko korelovalo i s cel­

kovým skóre TSI, a teda že može byť aj mierou inteligencie , čo uvádzajú 

autori testov v príručke k batérii (B e n n e t t, S e a s h o r e, W e s m a n, 

1966). 
Podra korelácií s TSI nemožno u dievčat jednoznačne tvrdiť to čo 

u chlapcov. VÚ + NS oproti chlapcom nemá významné korelácie s AR, 

PL a SP subtestmi TSI. Pri PL a SP je to pochopitefné z už uvedených prí­

čin na strane 42. Zložené skóre VÚ + NS u dievčat nekoreluje s AR pre 

nízku koreláciu VÚ s týmto subtestom (0,134). 

Podra porovnania zloženého skóre VÚ + NS s TSI m6žeme u chlapcov 

predpokladať, že má charak teri st iky miery inteligencie. U dievčat tento 

predpoklad nie je možný a až ďalšie výskumy bližšie ozrejmia túto otázku. 
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Abstrakt n á úvah a (AÚ) 

Abstraktná úvaha meria schopnosť uvažovať a chápať vzťahy. Rozdiel medzi týmto testom a Verbálnou úvahou by mal byť iba vo forme pred­loženého materiálu . Možno očakávať, že tento test bude vyššie korelovať s tak ými testmi, ktor é obsahujú vzťahy, sú figurálne a tým i s testmi priestorových vzťahov. 

Korelačná taburka Aú s TSI 

Test šfruídúry inteligencie -- - --,-----,--- -' 
AN I GE I AR I NU 

IN EL PT. SP -·I 

I~ ·;:; "' 0. M 
,475** ,517** ,513** ,641 ** ,469** 

<ti I •;::l :.::: z tJ ..; - -,,. 
cii "" .!:l 1ií ,...., 
"' >tJ 

.,, 
.o > I ,418** ,380** ,299* ,445** 

I 
~ 

<I) 

:a z 
* - významnost pri Po,05, ** - významnost pri Po,OL 

Z tabuiky vyplýva zaujímavý vzťah medzi testom Aú a EL subtestom TSI. Tento subtest je označený ako „Eliminácia slova (EL)" a charakteri­zovaný ako „jazykový cit", ,,induktívne rečové myslenie", ,,vystihnutie slavných významov" a pod. Žiadna z týchto charakteristik sa nehodí pre Abstraktnú úvahu. Treba skór uvažovať o tom, či EL neobsahuje aj iné ako tieto komponenty, ktoré by mohli získané korelácie vysvetliť. Pod ­statou 2. subtestu TSI je zistenie súvislosti medzi piatimi slovami. Štyri slová majú spoločnú charakteristiku, ale piate, ktoré sa má eliminovať, nie. Toto hiadanie súvislostí je blízke prem en nej , ktorú obšahuje test AÚ a mohlo by vysvetliť ich vzájomný vzťah. 
Test Aú má tak ako VÚ významnú koreláciu s IN subtestom TSI (0,475**), kým u dievčat nie je vzťah medzi týmito testmi významný. U dievčat sú významné korelácie medzi AÚ a AN a GE subtestmi TSI. Pri AN, ktorý obsahuje analógie, nie je tento vzťah prekvapujúci ako pri GE (je to jediný významný vzťah TDS s týmto subtestom TSI) , ale kore­lácia je Laká malá (0,299•:•), že vzťah je zanedbateiný. 
V druhej častí TSI je u oboch pohlaví významný vzťah s NU subtestom TSI. Rozdiel medzi AR, ktorý meria schopnosť praktických výpočtových znalostí a NU, ktorý meria schopnosť myslenia v numerických pojmoch a obsah položiek AÚ, ktor é sú zamerané na meranie schopnosti uva~ovať, vysvetYuje tieto vzťahy. 
Dosť vysoké korelačné koeficienty sú u chlapcov pri PL a SP subtestoch TSI (0,641**, resp. 0,469**). Tieto vzťahy móžu mať základ v rovnakom figurálnom materiáli. Vyšší koeficient s PL subtestom je asi spósoben_ý tým, že používa figurálny materiál v dvojrozmernom prie st ore ako tesť Aú. Abstraktná úvaha má vzťahy k tým subtestom TSI, ktoré merajú s~hop-
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nosť uvažovať (IN, AN a NU subtesty TSI) , ktoré používajú figurálny ma­

teriál a merajú priestorové vzťahy (PL a SP subtesty TSI), pričom vysvet­

leni e pre vzťah k EL subt estu sa zdá byť logické a pravdepodobné. 

R ý c h 1 o s ť a p r e s n o s ť v n í m a n i a (RPV) 

Test štr uktúry inteligencie, ktorého subtesty majú krátke časové limity 

a vačšina subjektov ich neukončí, býva považovaný za tzv. rýchlostný test 

viac ako za test merajúci úroveň schopnosti (power test). Preto sme oča­

kávali medzi jednotlivými subtestm i TSI a RPV významné korelá cie. Tento 

pr edpo klad sa nepotvrdil. Jediná významná, ale veYmi nízka korelácia je 

u dievčat medzi RPV a NU subtestom TSI, kde r = 0,291 * pri N = 51. Bolo 

by predčasné usudzovať, že TSI nie je rýchlostným testom. Nevieme, 

v akom pomere sú v teste RPV zast úpen é zložky rýchlosti a pre snost i. 

Vo výskume sme nepoužili žiaden iný test rýchlo st i alebó presnosti, a tak 

nemóžeme porovnaním určiť hodnotu testu RPV. 

C h á p a n i e m e c h a n i c k ý c h v z ť a h o v (CHMV) 

Test obsahuje položky vyjadrujúce rózne fyzikálne vzťahy. 

Korelačná tabulka CHMV s TSI 

Test štruktúry inteligen _c_ie _ _,, --- -,---- -

EL I AN I GE I AR I NU IN PL SP 

I 

"' > ·u <N ..c: o 
u..C: 0. M ,438* ,413* 
Q) "' "' I EN :2 z 
Cl) > u 

·- ..c: 
- --- - --- -

s:::u ""' ..., 
"'•>, "' .... .§' .!<: >U lt'l 

..c:.~ > I ,355** ,268** ,269* ,562** ,515** 
Cl) 

US:: ~ z I 
-

• - významnost pri Po.o.;, ** - výz namno st pri Po,01 

Porovnanie korelácií CHMV so subtestmi TSI medzi chlapcami a diev­

čatami nás utvrdzuje v domnienke, že u chlapcov má toto tzv. ,,technické 

myslenie" svoje vlastné miest o v štruktúre inteligencie, kým u dievčat je 

doplňované a komp enzované inými schopnosťami. Významné korelačné 

koeficienty medzi CHMV a IN, AN a NU subtestmi TSI u dievčat podp o­

rujú tento predpoklad. 
Úlohy testu CHMV pozostávajú z obrázka a jednoducho verbalizovanej 

otázky. Je možné, že dievčatá pri riešení tohto testu vychádzali aj zo 

spósobu formulovania otázky. Chlapci zasa pri riešení polo žiek vychádzali 

skór z názorného obrázka. Mohlo by to vysvetliť kor elácie CHMV s IN 

a AN subtestmi TSI u dievčat. 
Vzťah, i keď malý, medzi CHMV a NU subtestom TSI u dievčat tiež 

potvrdzuje našu domnienku, najma keď je u chlapcov nevýznamný. 
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Vzťahy medzi CHMV a IN , AN a NU subtestmi TSI u dievčat sú síce 
malé, ale v porovnaní s nevýznamnými vzťahmi u chlapcov majú svoju 
závažnosť. 

N ajvyššie vzťahy sa logicky zistili medzi CHMV a PL a SP subtestmi 
TSL Problémy sú v položkách CHMV často založené na predstavení si 
fyzikálnej situácie v priestore a zvyčajne každý „technický" problém ob­
sahuje priestorovú zložku. 

Autori TDS uvádzajú, že CHMV má u dievčat značne menšiu spofahli­
vosť predikcií. Tento fakt móže byť spósobený práve našimi domnienkami, 
ktoré sme vyslovili v tejto časti a na stra ne 42. Ak sú naše predpoklady 
správ ne , mali by sa potvrdiť aj pri nasl edujúcom teste. 

Pr i es to rov é v z ť ah y (PV) 

Test Priestorové vzťahy meria schopnosť myslieť v priestorových termí ­
noch a vyžaduje mentálnu manipuláciu s predmetmi v trojdimenziálnom 
prie store. Korelačné koeficienty PV so subtestmi TSI doplňujú predpo­
klady z predošlej časti. 

Korelačná tabulka PV s TSI 

Test štruktúry inteligencie 
IN EL AN I GE I AR I NU PL SP 

>, .<) 
"' .c: o. .,, ca ca I ,619** ,477** ""' ::c: N z > {.) 

- ----... -ca o ..., ..... ..., 
"' ca u, 
Q) ,::., 

I ,403* • ,545** ·;:: > 
Q) 

P.. ;s z 
----

* - významnost pri Po.os, ** - významnost pri Po.01 

Vzťahy medzi PV a subtestmi TSI sú u chlapc ov významné iba s oboma 
testmi tretej časti PL a SP (r = 0,619** a r = 0,471**). PL subtest TSI, 
ktorý je testom priestorových vzťahov v dvojdimenzionálnom priestore, 
má s PV u chlapcov vyšší korelačný koeficient, hoci tento obsahuje troj­
dimenzionálne problémy ako SP. Dva testy TDS batérie, ktoré najviac 
merajú schopnosť pochopiť vzťahy - Verbálna úvaha a Abstraktná úvaha 
- majú u chlapcov s PL subtestom TSI tiež vyššie korelačné koefici enty 
ako s SP subtestom . Náš test - Prie storové vzťahy - meria schopnosť 
predstaviť si vzťahy v priestore, a preto má bližší vzťah k PL, ktorý viac 
obsahuje vzťahy ako SP. Pri adaptačnom výskume sme si sam i všimli 
a overili v diskusiách so študentmi, že títo vačšinou pristupovali k SP 
subtestu TSI analyticky (tento moment je aj v príručke TSI) a riešili ho 
na základe porovnávania ploch kociek skór než na základe celkového pred ­
stave nia si kock y z róznych smerov. 

Priestorové vzťahy majú u dievčat významný vzťah aj s NU subtestom 
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druhej časti TSI (r = 0,403''*). V tretej časti TS I sa tiež potvrdzu je nas 
predpoklad o PL a SP subtestoch - u dievčat je významná korelácia len 
medzi PV a PL subtestom (0,545**). 

Porovnariie Testov diferenciácie schopností 
s Progresívnymi maticami 

Test Progresívne matice (PM) má dve hlavné charakter isti ky: obsa ­
hovú - je sýtený najma g-faktorom a formálnu - pou žíva figurál ny ma ­
teriál v dvo jdimenzálnom priestore. S PM budú vo vzťahu testy, ktoré 
obsahujú obe tieto charakteristiky alebo aspoň jednu z nich. · 

Korelačná tabu!ka TDS s PM 

Testy dife renciácie schopností 

NS I Vú + NS I AÚ I RPV I CHMV PV 

<1l 
.?<: ·u "" 8 0. M 

,524** ,456** ,711 ** •<1l <1l I C :2 N tJ z 
,..; - -
Q) •<1l 

8 
...., .... <1l 

-~ >tJ 
.,., 

::, I ,405* * 349* ,660** ,324 * ,402** ,458** 
'-< Q) 
p.. ~ z 

* - významnost pri Po,03, * * - významnost pri Po,01 

Najvyšší korelačný koeficient je medzi AÚ a PM (0,711** a 0,660**), 
pretože test Abstraktnej úvahy je založený na oboch · charakteristikách 
Progresívnych matí c - obsahovej aj formálnej . 

Druhá vysokovýznamná korelácia u oboch pohlaví je medzi VÚ a PM 
(0,524'~'~ a 0,405''*). Po obsahovej stránke sa testy VÚ a AÚ v podstate ne­
líšia - sústreďujú sa na vzťahy, generalizovanie, kto ré sú h lavno u charak­
teri sti kou g-faktora . Rozdiel vo výške korelácií s PM je zapríčinený roz­
dielnou formou, ktorá sa pri teste AÚ zhoduje s formou položiek PM . 

Testy Abstraktnej úvahy a Progresív ny'ch matíc majú mnoho rovnakých 
charakter istík. Oba sú postavené približne na tej istej psychologickéj pre ­
mennej, sú zhodné v použitom materiáli a ak by sme nebrali do úvahy 
SET A PM (kt orý vačšina Yudí normálnej intel ek tovej úrovne vyrieši celý 
správne), sú rovnaké aj v sp6sobe ri eše nia - objaviť princípy, podYa kto ­
rých sa menia figúry zYava - doprava v teste AÚ a zYava - doprava a 
zhora - dole v teste PM. Na vyriešenie vačšiny polož iek Setov B, C, D 
a E testu PM postačí aj jeden smer a druhý má sk6r funkciu kontro ly 
správnosti odhalených princípov . 

U oboch pohlaví významne koreluje s testom PM zložen é skóre VÚ + 
NS. Test VÚ má vysokovýznamnú koreláciu s PM, test NS nekoreluje s PM 
významne. 

Náš predpoklad, že dievčatá riešia „techn ické" problémy iným sp6so ­
bom ako chlapci, potvrdzuje aj táto tabuYka korelácií s PM. Kým u dievčat 
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sú korelácie PM s CHMV a PV vysokovýznamné (0,402**, resp. 0,458':'*), 
u chlapcov sú významné. Zdá sa, že naša domnienka platí, keď sa pre­
ukázala jej správnosť z viacerých strán . 

To, že test NS nekoreluje významne s PM, neprekvapuje, pretože NS 
obsahuje položky preučených výpočtových zručností, a nie položky mate­
matického myslenia, ktoré by zrejme s PM korelovali významne. 

Možno povedať, že testy VÚ a AÚ sa najviac približujú k meraniu psy­
chologickej premennej, ktorú obsahujú PM. Vyššie kor elácie testu AÚ sa 
dajú vysvetliť používaním rovnakého materiálu a rovnakým spósobom rie­
šenia. Z porovnania týchto . dvoch testov s PM móžeme usudzovať, že sú 
najviac a približne rovnako sýtené g-faktorom. 

Významné kor elácie medzi CHMV, PV a PM u dievčat objasňujú skór 
sposoh, :::ikým riešia „tec hnické" problémy. To by znamenalo, že u dievčat 
sú testy CHMV a PV viac sýtené g-fa ktororp. ako u chlapcov. 

Porovnanie Testov diferenciácie schopností 
so š kolskými známkami 

V tejto časti budeme postupovať tým spósobom, že vždy porovnáme 
vzťahy jednotl ivých známok s Testami diferenciácie schopností. 

Pr i e m e r n á zn á m k a z .. p o 1 r o č n é ho vy s ve d č e n i a 

Priemernú známku sme vypočítali zo všetkých známok polročného 
vysvedčenia, okrem známok z telesnej výchovy a chovania. Hodnota prie­
mernej známky nie je pre všetky triedy tretieho ročníka rovnaká. Triedy 
podra svojho zamcrnnia menili vyučovanie niektorých predmetov (deskr ip­
tívna geometria, logika, filozofia, psychológia a in é). Do priemern _ej známky 
sme zahrnuli i tieto predmety, lebo sme potrebovali kritérium celkovej 
školskej úspešnosti. 

Porovnanie TDS s priemernou školskou známkou 

Testy diferenciácie schopností 
VÚ NS I Vú +NS I AÚ I RPV I CHMV I PV 

-~ ,n 
u ..... o. ..... 

,453** ,418** ,!'il0 ** ;280** ,251 * ,220* (1j I 
~ z u 

-
•cti ,,.. ..... 
cti cr., 
,u ..... 
> I ,455** ,395** ,504** ,238** ,192* Q) 

:a z 
* - významnost pri Po.o;, ** - významnost pri Po.o1 

S týmto krit ériom najvyššie koreluje „miera školskej úspešnosti" 
VÚ + NS, keď jej kor elácia u chlapcov je r = 0,510** a u dievčat r 
0,504**. 
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Z tabuTky vidíme, že u oboch pohlaví sú s kri tériem v najvyššom vzťa­

hu dva testy: Verbálna úvaha (r = 0,453** a r = 0,455**) a Numerická 

schopnosť (r = 0,418** ar = 0,395**). Je logické, že zložené skóre z týchto 

te stov vyššie koreluje s kritériem. 
Nízky korelačný koeficient testu Abstraktná úvaha s kr it ériem u chlap­

cov (0,280) a nevýznamný u dievčat dokazujú, že vyučovanie na st redn ých 

školách vyžaduje sk6r ver bálnu ako neverbálnu schopnosť myslenia. 

Testy Rýchlosť a presnosť vnímania a Chápanie mechanických vzťahov 

majú ku kritériu malý vzťah. Faktor presnosti, ktor ý škola vyžaduje , vy­

svetruje vzťah RPV k priemernej známke. 
Pri porovnaní vzťahov TDS a TSI ku kritériu priemernej ško lskej znám­

ky vidíme, · že Testy diferenciácie schopností vykazujú v tomto ohTade 

vyšší vzťah a možno predpokladať, že by bolí lepším prediktorem školskej 

úspešnosti ako Test štruktúry inteligencie. Korelačný koeficient vyjadru ­

júci tento vzťah kritéria s TSI je r = 0,455** (A m t ha u e r, 1968, str. 14). 

„Miera školskej úspešnosti " - VÚ + NS má s kritériem vyšší korelačný 

koeficient ako TSI a Verbálna úvaha rovnaký. 
Na používanie pre predikciu ško lskej úspešnosti možno sk6r odporučiť 

Testy diferenciácie schopností než Test štruktúry inteligencie. 

Slovenský jazyk 

Pri rozoberaní vzťahov testov batérie k r6znym vyučovacím predmetom 

musíme vychádzať z premennej, ktorú testy merajú a z obsahovej náplne 

predmetu. 
Vyučovanie slovenského jazyka na na šich školách je zamerané faktogra ­

ficky na naučenie sa životop isných údajov o spisovateToch, na poučkové 

znalosti gramatiky, na naučenie sa obsahov a rozborov di el z učebníc alebo 

z výkladov nadiktovaných učiterom. Samostatná práca sa tu prejavuje 

málo , azda v niektorých písemných prácach. 
Obsah predmetu dostatočne vysvetTuje pokles korelačných koefici entov, 

ktoré vyjadrujú vzťah medzi TDS a známkou zo slovenského jazyka. Testy 

batérie sú zar;ierané najmii na schopnosť myslenia a menej sú ovplyvňo­

vané vedomosťami. 

Porovnanie TDS so slovenským jazykom 

Testy diferenciácie schopností 

VÚ NS I Vú + NS I Aú I RPV I CHMV I PV 

.!;! ·u I!') 
I I >, .-< I 

N o. .-< 

-~ Cl! I ,388** ,340** ,437** ,284** ,195* ,208* 

:a 
•>, C) z 
.!;! - -
V) •W s:: +> t-
C!) Cl! "' :> ,u .-< 

,359** ,288** ,388** ,246** 
o :> I 
u5 C!) 

ií z 
* - významnost pri Po.o;;, ** - významnost pri Po.01 
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Zložené skóre - VÚ + NS má .s týmto krit ériem vyšší korelačný koe ­ficient ako Verbálna úvaha (VÚ + NS má vyššie korelačné koefici enty ako NS a CHMV aj s matematikou a fyzikou). 

Matematika 

Tento predmet sa vyžadovanými procesmi myslenia naJv1ac približuje k niektorým testom batérie. Matematika je systém založený na vzájemných vzťahoch matematických symbolov. Pr etože vač.§ina testov batérie (okrem RPV) meria vztahy v róznych významových oblastiach, sú korelačné koeficienty medzi TDS a známkou z matematiky vačšinou významné. Spó­sob vyučovania matematiky u nás kladie Lluraz aj na rýchlosť a presnosť výpočtovej práce. Z tohto dóvodu sú korelácie testu RPV so známkou z matematiky najvyššími kor eláciami uvedeného testu s kritériem známok . 
Korelačné koeficie nty zloženého skóre - VÚ + NS - s týmto kritériem sú u chlapcov (r = 0,552**) i dievčat (r = 0,538**) najvyššie zo všetkých vztahov TDS ku krit ériu známok. 

Porovnan ie TDS s matematikou 

Testy diferenciácie schopností 
VÚ NS I Vú+NS I Aú I RPV I CHMV I PV 

.... I.C) 
<J .... 
o. .... 
Cil I ,441 ** ,503** ,552** ,377** ,265** ,313** ,252** ctl :a ~ <J z ..., - -Cil 

"" E ..., .,.. 
Cil M Q) .... ..., ><J 

ev > I ,463** ,458** ,538** ,273** ,317** ,301 ** ~ Q) 

;s z 
* - výz namnost pr i Po.os, ** - významnosť pri Po,01 

Korelačné koeficienty testu NS sú o niečo vyššie ako testu VÚ. Test NS je zhodný mate riál em s predmetom matematika. Zdá sa ale, že vztahy, s kterými narába tento predmet, sú bližšie k vztahem, ktoré meria VÚ. Test NS obsahuje vera úloh preučených matematických zručností. Okrem testu PV u dievčat sú všetky subtesty TDS vo vztahu s tý mto predmetom. Matematika zrejme pre úspešné zvládnutie najviac zo všet­kých stred oškolských predmetov vyžaduje procesy myslenia. 

Fyzika 

Fyzika ako jeden z hlavných predmetov, ktoré sa vyučujú na stredných všeobecnovzdelávacích školách, je ďalším kritériem, s ktorým sme porov ­návali testové skór e TDS. 
Obsah tohto predmetu, vo form e ako sa vyučuje na stredných školách, 
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spočíva v učení sa fyzikálnym zákonitostiam, ktoré 'Sú vyjadrené v mate­

mat ických pojmoch a symboloch. 
Korelačné koeficient y medzi znám kou z t oh to predmetu a TDS sú ni žšie 

ako v matematike , pr et ože fyzika ako predm et má v spósobe vyučovania 

(okrem tried, ktor é sú špeciá lne zamerané na št údium fyziky) mnoho spo ­

ločných charakteristík so slovenským jazykom (faktografia, memorov anie 

naučenej látky atď.). 

Porovnanie TDS s fyzikou 

· 1-----,----~ T_e_st~y_d_if~e~re_n_c_ia_·c_ie---,-s_c_h~op~n_o_s_tí~------

Vú NS I Vú + NS I Aú I RPV I CHMV PV 

"ú "' 
I 

..... 
o. ..... ,312 ** ,252* 
C\l I ,351 ** ,367** ,420** 
:i:: z CJ 

--
C\l 

-C\l r--

~ -:u M 
tCJ ..... 

N > I ,413** ,409** ,480** ,302** ,242** 
>, <I) r:. ií z I 

* - významnost pri Po.o;, ** - významnost pri Po.01 

Tak ako pri ostatných uvedených krit ériách známok aj v tomto prípade 

je najvyšší korelačný koefici ent medzi zložený m skóre - VÚ + NS a fy ­

zikou (0,420*'-' a 0,480**). Testy VÚ a NS sa u oboch pohlaví v korelačných 

koeficientoc h s krit ério m v podstate nelí šia. 

Korelačné koefici enty testu CHMV so známk ou z fyziky (0,252* a 0,242**) 

potvrdzujú naše tvrdenie z opis.u testov, kde pri teste CHMV uvádzame, 

že nie je dobrým prediktorom úspeš no sti st r edoš kol ského št údia fy ziky. 

Test CHMV je zameraný na chápa ni e róz n ych fyzikálnyc h princípov 

a nie na zvlád nu tie škols kej látky naspamať bez ohradu na jej pochopenie. 

Z tohto dóvo du ani neprekv apujú nízke korelácie medzi testom CHMV 

a znám kou z fyziky. 

Porovnanie Te s t ov diferenciácie sc hopn ostí 

s in ým i testm i a školskými z námka m i 

Porovnania TDS so subtestmi TSI a PM splnili skór ciele valid it y kon ­

štru kcie. Pomo hli zistiť, či merajú oblasť správania a autormi určenú 

-charakteristik u, pretože kritérií pre porovnania postupmi súbežnej validity 

je v príručkách pre TSI a PM málo. 
V zťahy k zvole ným te stom, ktor é sú z tes tov schopnost í v ško lskom 

a profesionálnom poradenstve u nás najp ouží vane jši e, ukázali, že TDS nie 

sú ich zbytočnou duplicitou. 
Korelačné koefici enty vyjadrujúce vzťahy medzi TSI, PM a TD S nás 

utvrdili v tom, že testová batéria meria tie charakterist ik y, ktoré sú uve­

dené pri opise testov. 
Porov n anie TDS so školskými známkami splňa všetky podmienky sú -
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Aritmet ické priemery a štandardné odchýlky korelácií TDS s TSI 

Chlap­
ci 

~ 

1. sub st. 

AM(VÚ) = 30,1 
šO - 5,31 
AM(S1) = 12,0 
ŠO - 2,82 

2. subs t. 

AM(VÚ) ~ 30,1 
šO = 5,31 
AM(S 2) = 11,4 
šO = 2,44 

Test štruktúry inteli gencie 

I 3. subst. I 4. subst. 

AM(VÚ) = 31,8 
ŠO = 5,35 
AM(S 3) = 11,3 
ŠO = 3,54 

AM(NS) = 27,2 
ŠO = 6,22 
AM(S ~) = 11,2 
šO = 3,57 

:'.J - - -- -- --- -1-------- 1---- ----·l - -------l §. f@ AM(ZS) = 56,0 AM(ZS) = 56,0 
_g + ŠO = 10,1 ŠO = 10,1 
~ o AM(S1) = 12,0 AM(S2) = 11,4 
OJ ;::, šO = 2,82 ŠO = 2,44 

AM(ZS) 
ŠO 
AM(S 1) 

šO 

= 58,9 
= 9,58 
= 11,2 
= 3,57 

'éJ -- - ------ •l- -- -- - - -1-- - -----1 --- ---- - 1 ] AM(AÚ) = 33,0 AM(AÚ) = 33,0 
lij ŠO - 6,33 ŠO = 6,33 
@ -~ AM(S1) = 12,0 AM(S 2) = 11,4 
:'::l šO = 2,82 ŠO - 2,44 "O 

~ 
"' OJ 
E-< 

ZS = zložené skóre - VÚ + NS 

bežnej validity. Najlepším prediktorom úsp ešnosti štúdia na SVŠ je zložené skóre VÚ + NS a z jednotlivých testov batérie Verbálna úvaha a Nume­rická schopnosť. 
Preskúšanie niektorých . iných kombinácií testov alebo ich celkové zlo­žené skóre móže priniesť zvýšenie korelačných koefi cientov batérie s kri­térium ~kolských známok. 
Korelačný koeficient vyjadrujúci vzťah medzi VÚ + NS a priemernou známkou je vyšší ako medzi celkovým skóre TSI a priemernou známkou. Korelácia tohto kritéria s testom Verbálna úvaha je taká istá ako s celko­vým skóre TSI. 

Možné použitie Testov diferenciácie s chopností 

Uskutočnené výskumy potvrdili, že TDS merajú aj v našich podmien­kach tie premenné, pre ktoré sú určené autormi. Objasnili niektoré ich 
vzťahy k školským známkam, ale zatiaI umožňujú iba nepresné určovanie 
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5. subst. I 6. subst. I 7. subst. I 8. subst . 

AM(Vú) = 33,2 AM(VÚ) = 32,6 AM(VÚ) = 32,6 

ŠO - 6,78 so = 5,24 ŠO = 5,24 

AM(SG) = 13,8 AM(S 7) = 12,4 AM(S 8) = 11,2 

ŠO - 3,66 šO = 3,80 So - 3,45 

AM(NS) = 28,1 AM(NS) = 31,8 AM(NS) = 28,1 

šO - 4,35 ŠO - 4,35 šO - 4,95 

AM(S.;) = 10,0 AM(SG) = 13,8 AM(S R) = 11,1 

šO - 2,83 ŠO - 3,66 šO - 3,48 

AM(ZS) = 66,6 AM(ZS) = 65,0 AM(ZS) = 60,6 AM(ZS) = 60,6 

ŠO - 8,27 šO - 8,76 šO - 8,27 ŠO = 8,27 

AM(S 5) = 10,0 AM(SG) = 13,8 AM(S;) = 12,1 AM(S s) = 11,1 

šO - 2,83 šO - 3,06 ŠO = 3,68 šO - 3,48 

AM(AÚ) = 39,4 AM(AÚ) = 39,5 AM(AÚ) = 39,5 

ŠO - 5,62 So - 3,37 ŠG - 3,37 

AM(Sr,) = 13,8 AM(S 7) = 13,3 AM(S 8) = 11,7 

šO = 3,66 ŠO = 3,25 ŠO = 3,48 

AM(CHMV) = 52,6 AM(CHMV )= 52,6 

šO = 6,34 ŠO = 6,34 
AM(S ;) = 12,4 AM(S R) = 11,2 
ŠO = -3,80 So - 3,45 

AM(PV) = 38,1 AM(PV) = 38,1 
šO = 6,11 so = 6,11 
AM(S 7) = 12,4 AM(S s) = 11,2 
So = 3,80 ŠO = 3,45 

predikcií v školskom a profesionálnom poradenstve. Táto práca bude ďal­

šou etapou v adaptovaní TDS na našu populáciu. 
Poznanie premenných, ktoré tieto testy merajú, umožňuje poznať štruk­

túru schopností u klienta a zatiaf intuitívne a približne určiť možnosť jeho 

úspešnosti v štúdiu alebo povolaní. Pri tomto nám móžu do značnej miery 

pomócť početné koeficienty validity, ktoré sú uvedené v originálnej prí ­

ručke. 
Druhé využitie batérie je na výskumn.é účely rózneho druhu. 

Po prebratí doteraz spracovaného materiálu nášho adaptačného vý ­

skumu móžeme uzavrieť, že Testy diferenciácie schopností budú jedným 

zo zdrojov relevantných informáéií, ktoré pomóžu poradcom a iným psy­

chológom v ich práci. 

Intersexuálne rozdiely v schopnostiach stredoškolákov 

Seriózny vedecký výskum tohto problému sa začal uskutočňovať až na 

začiatku 20. storočia a do dnešných dób prerástol v jeden z najpodstatnej­

ších v skúmaní skupinových diferencií. Príčiny, pre ktoré sa pozornosť ved-
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Aritmetické priemery a štandardné odchýlky korelácií TDS a TSI 

Diev- 1----____________ T_es_t_š_t_ru_k_t_ú...:ryc......,..in_t_e_li =-ge_n_c_ie ___ 1 čatá 1. subst. J 2. subst. J 3. subst. J 4. subst. 

AM(VÚ) = 30,2 
šO = 6,69 

AM(VÚ) = 30,2 
ŠO = 6,69 

AM(VÚ) = 29,9 
ŠO = 6,63 

AM(S1) = 11,6 
ŠO - 2,62 

AM(S 2) = 10,5 
šO = 2,74 

AM(S :i) = 9,7 
šO - 3,77 

AM(NS) = 24,0 AM(NS) = 24,0 
ŠO = 5,39 ŠO - 5,39 
AM(S 1) = 11,6 AM(S 2) = 10,5 
šO - 2,62 šO = 2,74 

~ 1- --1--- --- --1--------1-------· l- ----- -s:: 
o. 
o 

.,: 
(.) 
(/) 

AM(ZS) = 54,2 AM(ZS) = 54,2 
ŠO = 10,64 ŠO = 10,64 

AM(ZS) = 53,9 
šO = 10,29 

AM(S1) = 11,6 AM(S 2) = 10,5 
šO = 2,62 šO = 2,74 

AM(S ~) - 9,3 
ŠO - 3,77 

AM(AÚ) = 33,1 
ŠO = 6,77 

AM(AÚ) = 33,3 so = 6,47 
AM(S2) = 10,6 
šO = 2,65 

AM(S ~) - 9,3 
ŠO = 3,73 

AM AM 
(CHMV) = 39,9 (CHMV) = 39,4 
šO = 8,40 ŠO = 8,45 
AM(S 1) = 11,6 AM(S J) = 9,3 
SO - 2,62 šO - 3,77 --1 ------..:.._- 1--------1 

:> 
p., 

ZS = zložené skóre - VÚ + NS 

AM(AÚ) = 33,1 
šO - 6,77 
ÁM(S,.) = 12,9 
šO = 3,75 

cov upriamila na najrozmanitejšie charakteristické črty mužov a žien, na 
ich porovnanie i zhodnotenie sup eriority pohlaví v oblasti intelektových 
výkonov, boli viaceré. Jednak to bola poži9-davka riešiť por adenské prob­
lémy rudí, ktorí zlyhali alebo boli neúspešní v intersexuálnych vzťahoch, 
otázky súvisiace so vzdelávaním i životnými a pracovnými podmienkami 
i snaha využiť účelne a ekonom icky prednosti osobit ných čft mužov a žien 
v praktických společenských otázkach. 

Aký obrovský rozmach nadobudl o skúman ie intersexuálnych problémov, 
dokazuje aj počet prác s touto tematikou. V roku 1910 Dr . Wo o 1 e y 
uvádza počet 25 a z nich iba 10 je čisto psychologických, kým v správe 
C. C. Mi 1 es a z roku 1935 sa ich už uvádza 327. Mnohé z nich boli 
príspevkom do diskusie o menejcennosti žien v intelektových výkonech. 

Behavioristi a feministi priniesli svojimi teóriami a výskumami zvrat 
do takéhoto tradičného· riešenia problému. Behaviorálne štúdie predovšet­
kým tým, že pokladali všetky Tudské črty za „podmienené" a že teda rozdiely 
medzi pohlaviami v jednotlivých črtách nepovažovali za vrodené, ale skór 
za výsledek rozličných skúseností, príležitostí a vplyvov predstáv každej 
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5. subs t. I 6. subst. I 7. subst . I 8. subst. 

AM(VÚ) = 27,3 I I 
šO = 5,96 
AM(Sr;) - 8,7 
šO - 3,75 

AM(NS) = 25,3 AM(NS) = 21,9 

ŠO - 4,68 ŠO - 5,31 

AM(S;;,)_ = 7,5 AM(Sr,) = 8,7 

šO = 2,87 ŠO - 3,75 

AM(ZS) = 49,3 
šO - 9,10 
AM(S r,) - 8,7 
ŠO - 3,75 

AM(AÚ) = 31,1 
šO - 8,33 
AM(S n) - 8,8 -
ŠO - 3,76 

AM(CHMV J= 37,8 AM(CHMV ) = 37,8 AM(CHMV J= 37,8 

šO - 7,45 so = 7,62 šO = 7,62 

t~ <S,;l - 8,7 AM(S7) = 10,3 AM (SR) = 9,0 

= 3,73 ŠO = 4,34 ŠO = 2,86 

AM(P V) = 31,8 AM(PV) = 32,4 
ŠO = 9,25 

1
so - 8,62 

AM(S1;) - 8,7 , AM(S 1) = 10,3 

ŠO - 3,73 I šO = 4,34 
I 

ZS - zložené skóre - VÚ + NS 

kult úry o úlohe muža a úlohe ženy. Feministi zase dokázali, že konvenčný 

názor o slabost i a inf eriori te ženského pohlav ia ni e je správ ny a že žena 

je zdravší a schopnejší fyzic ký mechani zmu s ako mu ž. leh argumenty bolí 

postave né na seri óznych výskumoch. Zist ili napr., že muži sú od počatia 

až do kon ca života menej odolní a Tahšie umier ajú pod vplyvom nepriaz­

nivých podmi enok . Statistické preh Tady dokazujú, že medzi deťmi, ktoré 

sa narodili mftve alebo umreli počas vnútromatern icového vývi nu , je vač­

šie percento jedincov mu žské ho pohla via . Tento fa kt vysvetr uj e Dr. An­

tonio C i o c c o z US Public Health Serv ice vplyvmi genetick ých a kon­

štitucio nálnych faktorov . Rozdiely v schopnostiach mužov a žien sú podra · 

názorov fem inistov tiež malé a tie, ktoré jestvujú, sú podmienené skór 

sociolog ick ými ako biologickými príčinami. 

Výsku my intersexuálnych diferencií sa od roku 1930 zame rali predo­

všetkým na skú man ie motivačných a osobnostných charakteristik ka ždého · 

z p:.)hlaví. Vo výskumoch záujmov, schopností , emocionálnych potrieb a 

pod. však nebolo záme rom vedcov dokázať, že ženy sa vyrovnajú mužom, 

ale odhaliť špecifické črty mužov a žien v týchto chara kter ist ikách. Od 
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c.n 
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ARITMETICKÉ PRIEMERY A ŠTANDARDNÉ ODCHÝLKY KORELAC!t TOS a PM 
Chl_ap- , Te sty diferenciácie schopností 

c1 vú I NS I vú +Ns I Aú I RP I CHMV I PV 
' ~v~ 

. ~c::a 
:... > ctS o..·,H: 

D . I 
1ev- I 

čatá 

I 

~ <l) 

~~i; 
:... > ctS o.. ·vi e 

AM(VÚ) 
so 
AM(PM) 
ŠO 

VÚ 

AM 

= 346 
= 5'.97 
= 51,0 
= 4,60 

(VÚ) = 30,7 
so = 7,23 
AM 
(PM) = 46,1 
šO = 8,59 

NS 

AM 
(Vú+NS) 
ŠO 
AM(PM) 
šO 

= 65,3 I AM(AÚ) = 8,86 ŠO = ·51,0 AM(PM) 
= 4,60 ŠO 

= 38,0 
= 6,36 
= 513 
= Ú7 

- -------- --- -- - --- -~- -- ---

Testy diferenciácie schopnosti 
VÚ+NS I Aú I RP 

AM 
cvú+Ns) = 56,5 
so = 10,89 
AM 

. AM(PM) = 45,8 
IŠO = 8,49 

AM 
(AÚ) = 34,8 
so = 8,16 
AM 
(PM) = 45,0 
ŠO = 9,91 

AM 
(R P) = 62,8 
šO = 9,84 
AM 
(PM) = 46,1 
šO = 8,70 

CHMV 

AM 
(CHMV) = 42,1 
so = 7,65 
AM 
(PM) = 46,1 
S-::> = 8,59 

PV 

AM 
(PV) = 35,7 
so = 8,52 
AM 
(PM) = 46,1 
šO = 8,59 



roku 1950 sa pozornosť diferenciálnych psychológov upriamila na vyv1-

nové procesy, prostredníctvom ktorých sa formujú charakteristické muž­

ské a ženské vzorky reakcií, ústrednými problémami sa stávajú sociolo­

gické otázky sexuá lny ch rolí, problémy identifikácie, korelácie osobnost ­

ných črt s vonkajšími charakteristikami i otázky, ktoré vyplynul i zo zis­

tenia, že spósob, akým sa jedno tli vé črty mužov a žien spájajú, je celkom 

odlišný . 

ff 

R ozdiely v jednotlivých schopnostiach 

Pri porovnaní výsledkov vačšiny inteligenčných testov, ktoré sa bežne 

používajú, dochádzame k záveru, že intersexuálne rozdiely nie sú vý­

znamné . Tento fakt je však spósobený tým, že už pri samotnej konštrukcii 

tesfov sa snažia autori tieto diferencie eliminovať. Prof . Quin Mc Nemar 

zo Stanfords kej univerzity o tomto probléme, s ktorým sa stretol pri revízii 

Binetovej škály, píše: ,,Ten, kto bude konštruovať test intelektovej ka pa ­

city, má dve možnosti, ako sa vyrovnať s problémom intersexuálnych di­

ferencií: 
1. Móže predpokladať, že všetky intersexuálne rozdiely, ktoré posky­

tujú jeho testové položky, sú rozložené rovnomerne okolo ukazovatefa 

sexuálnych diferencií vo vrodených schopnostiach. V tomto prípade, ak 

celkové skóre batérie ukazuje významné diskrepancie, pre sexuálne sku­

piny sú nevyhnutné osobitné normy. 
2. Mo~ •však stavať i na hypotéze, že veYké intersexuálne rozdiely v do­

siahnutých výsledkoch na položkách binetovského typu možno vysvetliť 

ako odraz intersexuálnych rozdielov v skúsenosti alebo vzdelávaní. V mie­

re, v akej je presvedčený o tom, že tento predpoklad je validný, bude eli­

minovať z batérie tie testové položky, ·v ktorých sa prejavia veYké inter ­

sexuálne rozdiely a takto sa móže zaobísť bez oddelených noriem". (A. 

S che inf e 1 d: Women and Men, 1944, Harcourt, Brace and Company, 

New York). 
Z ontogenetického hfadiska štúdie dokumentujú, že dievčatá sú lepšie 

v testoch všeobecnej inteligencie v predškolskom veku a chlapci na stred ­

nej škole. Druhú z týchto skutočností pripisuje Eleanor E. M a c co b y o v á 

domnienke, že chlapci sú na strednej škole overa diferencovanejšou sku-

pinou ako dievčatá. . 

Ůalej sa budeme zaoberať otázkou, ako sa prejavujú intersexuálne re ­

lácie v jednotlivých schopnostiach, ktoré merajú testy schopností, alebo 

ktoré sú obsahom jednotlivých subtestov inteligenčných testov . 

Verbálna schopnosť. Z vývinových štúdií je zrejmé, že dievčatá vys lo­

vujú prvé slová skór, artikulujú jasnejšie, sú poho tovejšie, majú bohatší 

slovník, hovoria plynulejšie a používajú dlhšie vety. Táto superiorita žien 

sa v niektorých aspektoch verbálnej schopnosti udržuje i počas školskej 

dochádzky na základnej, strednej, ba aj vysokej škole. 

Treba však poznamenať, že lepšie výs ledky žien sa týkajú tých testov, 

ktoré merajú skór slovnú pohotovosť (teda tú intelektovú schopnosť, ktorú 

T h u r s t o n e označil W a charakterizoval ako rýchlosť narábania s jed­

notlivými izolovanými slovami). Dokázal to Ho b s on o v výskum z roku 
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1947, ktorého výsled ky ukázali, že kým výkon dievčat vo W zložke Pri­mary Mental Ab ili ties Battery (PMA) bol signifikantne vyšší, vo V zložke - v položkách zameraných skór na chápanie slov, sa prejav ila prevaha chlapcov. Z novších výskumov prišli k podobnému záveru H e r z b e r g a L ep kin (1954), skúmali 16 - 17 - 18 ročných študentov. Aj tu boli výsledky dievčat signifikantne lepšie v slovnej pohotovosti. Pokiar ide o šírku slovníka, je zaujímavé, že nie je významný rozdiel v prospech žien, ako to dokázali výsledky výskumu W. W. C 1 ar k a z roku 1959 s Reading Vocabulary testom. 
Numerická schopnost . Pri sledovaní ontogenetického vývinu tejto schop­nosti zisťujeme, že dievčatá sa naučia počítať skór. Počas rokov školskej dochádzky niet však konzistentných rozdielov, pokiar ide o jednoduché aritmetické výpočty. Prevaha mužov sa prejav uje v testoch, ktoré vyža ­dujú matematické myslenie a v riešení problémových úloh s číslami. V štúdii H o b s o n a a vo výskume H a v i g h u r s t a a B r e e z a, ktoré sa uskutočnili v roku 1947 na nižších stredných školách, sa nepre ­javili intersexuálne rozdiely, pokiar išlo o T hu r st on o v N faktor -čiže schopnosť manipulovať s číslami. Presvedčivo však chlapci excelujú v aritmetickej úvahe už na strednej škole a tieto rozdiely sa udržujú na vysokej škole, aj u dospelých. V longitudinálnej štúdii Haana sa zistilo urýchlenie vývoja aritmetickej schopnosti u mužov oproti vývinu tejto schopnosti u žien v čase skorej dospelosti . 
Priestorová a mechanická schopnost. Je to dvojica schopností, v ktorých sú rozdiely medzi chlapcami a dievčatami najkonzistentnejšie. Z priesto- • rových úloh sa to týka tak problémov bludiskového typu, ako aj myšlien ­kového narábania s objektmi v priestore. Superioritu chlapcov udáva výskum W e s m a n a, ktorý pracova l s 15 ročnými subjektmi a testom Priestorových vzťahov z batérie Testov diferenciácie schopností; z no vších výskumov práce I-I e r z b e r g n a L e p k i n a z roku 1 954 na subjektoch 16 až 18 ročných a T rumb u 11 o v a práca z roku 1953 u stredoškolákov a vysokoškolákov, pričom materiálom oboch výskumov bola priestorová sekcia testu PMA, takisto ako výskum kolektívu psychológov pod vedením ·Bennett a na stredných školách s priestorovým mater iálom Testov di­ferenciácie schopností. 
Pokiar ide o mechanickú schopnosť, najrozsiahlejší výskum uskutočnil B e n n e t t s vlastným testom · (Mechanical Comprehension Test) v spolu­práci s Cr u i s ha kom. Zistili, že ani v jednej zo 60 úloh testu nedo­sahujú ženy lepšie výsledky ako muž i. Podobný typ položiek použil neskór B e n n e t t pri konštrukcii testu Chápanie mechanických vzťahov v Tes ­toch diferenciácie schopností. 
Schopnosť rýchlej a presnej percepcie . Všetky výskumy zaoberajúce sa skúmaním tejto schopnosti uvádzajú signifikantnú superioritu žien. V su­marizujúcej štúdii Schne i d 1 e r a a Pater s on a z roku 1942, ktorá spracúva výsledky z viacerých prameňov, sa uvádza, že vo všetkých vzde­lanostných a vekových skupinách dosahuje iba 20 % mužov priemery žien. Z ďalších prác dochádzajú k podobnému výsledku W es man (1949), ktorý pracoval s 15 ročnými a Mc G u i r e na základe výskumu 12-14 ročných, pričom oba výskumy sa uskutočnili s príslušným testom TDS. Riešenie problémových úloh . Globálnou štúdiou, ktorá sa zaoberá inter-
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sexuálnymi diferenciami pri riesení problémových úloh vo všeobecnosti , 

naznačil S w e e ne y v roku 1953, že muži sú signifikantne superiorní pri 

riešení takých problémov, ktoré vyžadujú reštrukturalizáciu, to znamená 

v takých typoch úloh, kde musí subjekt zavrhnúť vytvorený systém or­

gan izácie faktov a musí skúšať nové prístupy. Dokázal to dokonca u sku ­

pín vysokoš koláko v, mužov a žien zrovnocennených vo všeobecnej inteli­

gencii, verbálnej schopnosti, matematickej schopnost i, relevantných ved o­

mostiach atď. Aj D. W. T a y 1 o r na symp óziu o sexuálnych diferenciách 

v Berkeley v Kalifornii v roku 1954 poznamenáva, že rozdiely sú predo­

všetk ým v prístupoch k riešeniu problémov a že sú prístupné výcviku. 

Hypotetické kauzálne faktory 
intersexuálnych rozdielov 

Z výskumov, ktoré konštatovali intersexuálne rozdiely v schopnostiach , 

logicky vyplývali úvahy o hypotetických kauzálnych faktoroch, ktoré 

v týchto rozdieloch hrajú úlohu. 
Eleonor E. M a c c o b y o v á sa zamýšfa na d týmito faktmi a konšta­

tuje: 
1. J e mnoho aspektov intelektových výkonov, v ktorých sa pohlavia 

v dosiahnutom priemernom skóre konzistencie líšia. 

2. Či už je , alebo nie je rozdiel v priemerných výsledkoch v danej úlohe, 

jestvujú niektoré pod statné sexuálne rozdiely v interkoreláciách medzi 

intelektovými výkonmi a inými charakteristikami ind ivídua alebo jeho 

prostredia (E. E. Mac co b y: The Development of Sex Differences, Stan­

ford University Press, Stanford, California 1966). 

časť úvah, ktoré sa snažili vysvetliť intersexuálne rozdiely v schop­

nostiach, vychádzali z vývinových rozdielov medzi chlapcami a dievčatami. 

Evidentné dókazy o skoršom fyzickom dospievaní dievčat majú iste vzťah 

i k rozdielom vo vývine schopností, keďže ťažko predpokladať, že by sa 

ne jaká schopnosť plne vyvinula bez toho, aby bola kompletizovaná rele­

vantná fyzická štruktúra. V súvislosti so skorším dospievaním dosahujú 

teda dievčatá skór i optimum rozvoja jednotlivých schopností. Niet však 

dókazov o tom, že by involučné procesy u žien začínali skór, i keď sa to 

vzhfadom na rýchlejší proces maturácie zdá možné. Stojí proti t omu i fakt 

dlhšieho priemerného veku žien. 
Rozdiely vo výv ine schopností u každ ého pohlavia sa odzrkadYujú 

i v testoch inteligeneie aj napriek snahe intersexuálne rozdiely v týchto 

testoch eliminovať. Výk ony chlapcov a dievčat sú podobné na začiatku 

a v stredných rokoch školskej dochádzky, no superiorita chlapcov v nie­

ktorých testoch na strednej škole je už evidentná. Na základe vývi nových 

rozdielov možno však iba ťažko vysvetliť, prečo sa muži a ženy líšia v nie­

ktorých schopnostiach viac, v iných menej. 
Iná skupina úvah sa rozvíja na základe poznatku , že muži i ženy sa za­

čínajú veYmi skoro zaujímať o oblast i, ktoré súvisia so spoločensky anti­

cipovanou aktuálnou alebo perspektívnou úlohou, a preto majú v týchto 

oblastiach i viac skúseností. R ad e 1 i ff (1956) zistil, že medzi mužmi 

a ženami s titulom doktora filozofie, ktorí sa zaoberajú vedeckou činnosťou, 
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je v počte vedeckých prác výrazný rozdiel v prospech mužov . Pr itom sku­
piny mužov i žien obsahovali rovnako .schopných jednotlivcov a táto dis­
proporcia sa prejavila tak u žien slobodných, ako aj vydatých. Autor 
výskumu predpokladá, že ženy sú handicapované sexuálnou úlohou, ktorá bola stanovená v skoršom veku ich života. Hoci toto vysvetlenie je zaují­
mavé a zdá sa dostatočne logicky odóvodneným na celú oblasť intersexu­álnych rozdielov, v schopnostiach ho možno aplikovať iba s výhradami. 
Predpoklad, že dieťa alebo aj dospelý považuje práve tie oblasti schop ­
ností, v ktorých sa prejavili najviičšie intersexuálne rozdiely, za špecifické 
z hfadiska svojej sexuálnej úlohy, zdá sa dosť pochybným . Takisto ťažko 
nájsť vzťah stabilného rozdielu, napr. v priestorových schopnostiach k úlo­
he jedného alebo druhého pohlavia. 

Ďalšie vysvetlenie vychádza z predpokladu, že -chlapci a dievčatá majú 
rozdielne možnosti učiť sa jednotlivým zručnostiam alebo všcobecne roz ­
víjať svoje schopnosti. Týmto spósobom možno interpretovať napr. vše­
obecnú superioritu dievčat vo sfére vei;bálnych schopností najmii v mlad ­
šom veku: je zrejmé, že na celý komplex verbálnych schopností vplýva kontakt s dospelými, predovšetkým s rodičmi. Ak predpokladáme, že · 
chlapci sú samostatnejší, trávia viac časů s rovesníkmi a mimo domu ako 
dievčatá, možno superioritu dievčat vysvetliť viičším a intenzívnejším sty­
kom s matkou. Chlapci potom dobiehajú dievčatá v niektorých zložkách verbálnych schopností na začiatku školskej dochádzky, keď na nich z tejto 
stránky vplýva učiter. Rovnako však musíme pripustiť možnosť, že keďže 
dievčatá dospievajú skór, móžu mať viac · slobody a tráviť viac času bez 
dozoru dospelých, najmii keď o týchto skutočnostiaéh chýbajú výskumné dókazy. Príklad s verbálnymi schopnosťami nevysvetruje, prečo sa chlapci 
v prvých rokoch školskej dochádzky vyrovnajú dievčatám v chápaní pre ­
čítaného materiálu, no zostávajú za nimj_ i naďalej v skúškach slovnej po ­
hotovosti, v gramatike i pravopise. 

Problematický je i predpok lad, že lepšie výkony chlapcov v úlohách, 
ktoré vyžadujú priestorové alebo percepčno-analytické schopnosti sú spó­sobené tým, že poznávajú svoje prostredie v skoršom veku a majú viac 
príležitostí manipulovať s objektmi. Rozdiel je totiž evidentný, najmii 
pokiar ideo druh manipulovaných predmetov, ktoré sú pre každé pohlavie 
špecifické (napr. v materskej škole hry s bábikami u dievčat, so stavebni ­
cami a mechanickými hračkami u chlapcov), z čoho však nemožno vy­
vodzovať dókaz-y pre rozdiely v priestorovej schopnosti. 

Car 1 s mi t h (1964) predpokladá, že príčinu intersexuálnych rozdielov 
treba hl'arlať v identifikácii dieťaťa s rodičom rovnakého pohlavia . D. B. 
L y n n analyzuje vo svojom teoretickom článku proces identifikácie so sexuálnou úlohou u chlapcov a u dievčat. Vychádza z predpokladu, že od­
lišné charakteristiky, ktoré sa objavujú u_ dievčat a u chlapcov, sú vý ­sledkom rozličného správania sa, ktoré vyžaduje identifikácia muža a ženy 
so sexuálnou úlohou . Nazdáva sa, že už samotný proces učenia sa sexuál­
nej úlohe sa u muža uskutočňuje odlišne od identifikácie ženy. Dievča sa 
učí svoju úlohu na základe osobného styku a imitácie osob rovnakého 
pohlavia. Chlapec zase definovaním úspechu a neúspechu, reštruktura li­záciou pora a abstrakciou princípov . Z týchto teoretických predpokladov 
odvodzuje Ly n n nasledujúce hypotézy : 
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1. Afilácia u žien je vačšia ako u mužov. 
. 2. Zeny sú závislejšie od vonkajších kontextov a nepružnejšie pri zmene 

stat u s quo. 
3. Muži prevyšujú ženy v riešení problémov. 
4. Muži sa vačšmi riadia internalizovanými morálnymi krit ériami. 

5. Zeny sú vnímavejšie na hodnotenie iných ako muži. 

Pr oti identifikačnej hypotéze však možno znova postaviť vážne výhrady: 

sexu álne diferencie v niektorých schopnostiach (napr. vo verbálnej) obja-

. vujú sa ovefa skór, ako je dieťa vóbec schopné diferencovať, ktorý z rodi­

čov je rovnakého pohlavia. So vzrastajúcim vekom klesá sexuálna diferen­

ciácia vo verbálnej schopnosti, hoci id enti fikácia a diferenciálne mod e­

lovanie vzrastá. Konzistentn é rozdiely v prospech mužov v numerickej 

schopnosti sa zase objavujú až v adolesce ncii , teda dlh ý čas potom ako 

dieťa začína preferovať modely rovnakého pohlavia. 

Ůalšia sku pina výhrad proti tejto hypoté ze sa týka komunikatívno sti 

jednotlivých schopností. Stačí uviesť len príklad priestorovej schopnosti, 

ktorá je čo do intersexuálnych rozdielov naj stabilnejšia , h oci iba malá časť 

priestorového myslenia je od rodičov k deťom komunikovateYná. 

Teórie ďalšej skupiny vychádzajú z rozdielov v osobnostn ých črtách 

sexuálnych skupín. W i t k i n napríklad zistil vačšiu nezávislosť a aktivi tu 

u chlapcóv, u dievčat je zase zrejmá konformita a tendencia k pasivite. 

Možno tu síce diskutovať o vrodenosti tý chto črt aleb o predpokladať, že sú 

výsledkom sociálneho učenia spoločensky požadovan ých sex uálnych úloh , 

v každom prípade však možno uvažovať o tom, že tieto rozdiely majú vzťah 

k int ele ktovému vývinu oboch pohl aví. 
· Pr ehYad hypoté z a teórií, k toré sa snažia vysvetliť inter sex uálne rozdiely 

v schopnostiach, naznačujú, že ne jestv uje ucelená teória, ktorá by sa dala 

aplikovať na všet ky aspe kt y, ani toho komplexu schopností, kto ré sú do­

teraz známe a na meranie ktorých jestvujú ade~vátne me tódy . Možno 

predpokladať, že pó sobenie jednotlivých kauzáln yc h faktorov je rozdielne 

u rozličných schopností. 

In terse xµálne rozdiely v schopnofitiach 
bratisl avskýc h stredoš koláko v 

V komp aratívnej štúdi i skúm ajúcej int er sexuálne rozdiely sme sa zame­

ra li na tri okruhy prob lémov : 
I. Intersexuálne rozdiely v celom súbore stredoš ko lákov, ktorí abso lvo -

vali for mu L Testov diferenciácie schopností (TDS). · 

II. Rozdiely med zi skupinami podra vzdelania rodičov u chlapco v a diev­

čat. 
II. Rozdi ely medzi sku pin ami vytvorenými podfa vzd elania rodičov 

u chl apcov a dievčat. 
I. V 1. ročníku sme poro vnávali výs ledk y 167 chl apcov a 226 dievčat. 

Studentove t - testy, kt oré sme pou žili na zistenie intersexuálnych 

rozdielov, ukázali vy sokú významnosť rozdielov v piatich testoch ba­

térie v pro spec h ch lapc ov. V teste Verbálnej úvahy (VÚ), v teste Nu­

merickej schopn osti (NS), v Ab stra ktn ej úvahe (AÚ) , v Priestorových 
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vzťahoch (PV) a v teste Chápania mechanických vzťahov (CHMV). Prie­
mer dievčat v teste Rýchlosti a presnosti vnímania (RPV) bol síce vyšší, 
ale nelíšil sa významne od priemeru chlapcov (pozri tab. 1, str . 168). 

V roku 1949 uskutočnil podobné skúmanie na základe TDS W e s m a n 
u študentov 10. triedy strednej školy s takýmito výsledkami: superiorita 
dievčat sa prejavila v teste RPV. V teste AÚ zistil o niečo lepší priem er 
chlapcov , no nie štatisticky významne; v testoch PV a CHMV sú významné 
diferencie v prospech chlapcov. Výsledky testov VÚ a NS neukázali roz­
diely v prospech žiadnej zo sexuálnych skupín. 

V na šom výskume sme použili v druhom ročníku na porovnanie výsledky 
179 chlapcov a 131 dievčat. Oproti výsledkom v prvom ročníku sú tu roz­
diely významné v testoch VÚ (t = 1,949) a NS (t = 1,649). V teste AÚ 
je diferencia v prm,pP.c.h chlapcov nevýznamná (t = 0,914). Test Rýchlosti 
a presnosti vnímania ukazuje nevýznamné rozdiely v prospech dievfatL 
(t = 1,622). 

V 3. ročníku, kde sme použili na porovnanie najmenšie vzorky (50 chl ap ­
cov a 65 dievčat), výsledky sa podobali výsledkom dosiahnutým v 1. roč­
níku. V teste VÚ a NS významné rozdiely v prospech chl apco v) t = 2,517 
a t = 2,120). Vysoká významnosť rozdielov sa ukázala v testoch CHM V 
(t = 7,061) a PV (t = 2,7-21). V teste AÚ nie je rozdiel významný (t = 
1,726) a v teste RPV sa objavil významný rozdiel v prospech skupiny diev­
čat (t = 2,126). 

Diskusia 

Vyso k á superiorita chlapcov v prvom ročníku a významný rozdiel oproti 
dievčatám v treťom ročníku v teste VÚ sa vzhYadom na druh položiek, aký 
sa v ňom využíva, zdá pochopitel'ný. Aj výsledky iných výskumov za­
meraných na sféru verbálnych schopností svedčia o tom, že chlapci sú 
lepší ako dievčatá, pokiaY ide o rozumovú úvahu na základe slovného ma ­
teriá lu. V teste VÚ TDS ide skór o uplatnenie tej zložky verbálnej schop- . 
nosti, ktorú T hu r st on e označil V, teda o pochopenie významu slov, 
a na základe úvahy vybrania takej dvojice, aby bola rovnosť analógie spl­
nená. Pri podávaní testov sa ukázalo, že dievčatá pristupujú k materiálu 
povrchnejšie, nesnažia sa hlbšie analyzovať_ vzťahy medzi dvojicami slov 
a azda aj preto sú ich výkony v teste nižšie. PokiaY ide o druh slov, k torý 
sa v polož ká ch používa, autori zachovali dostatočnú rozmanitosť slov, pri­
čom nepoužili také slová, ktoré by dievčatá handicapovali vzhYadom na 
intersexuálne rozdiely v záujmoch; podobné podmienky sme sa snažili za­
chovať aj pri novovytvorených položkách, k toré nahradili niektoré tal~é, 
v ktorých bolí nezvyčajné a málo používané, prípadne špecifické pojmy 
americkej kul túry . Pri porovnaní jednotlivych ročníkov sa disproporcie 
nezdajú vážnymi. 

Test NS poskytuje z· hTadis ka porovnania ročníkov podobný obraz. Ma ­
teriálom jednotlivých položie k sú na prvý pohYad jednoduché matema­
tické úkony. Ťažko vša k zaradiť tento test medzi také skúšky, ktoré vyža­
dujú iba jednoduchú manipuláciu s číslami. Problémy sú tiež postavené 
tak, že vyžadujú na jednej strane škol ské znalosti matematických zákoni­
tostí pri operáciách s číslami, no aj určitú vynaliezavosť ako v minimál -
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nom čase poznanie týchto zákonitostí uplatniť pri výbere jednej z piatich 
možností, ktorá je správnym riešením. Uplatnia sa tu teda aj kombinačné 
a logické predpoklady pri práci s numerickým materiálom, čím by sa dala 
vysvetliť evidentná prevaha chlapcov. Okrem toho sa dievčatá snažili rie­
šiť úlohy bez toho, aby uvažovali ako uplatniť vedomosti z matematiky pri 
v ý b e r e správnej odpovede, a pri takomto postupe stáli vlastne pred nimi 
úlohy značne časove náročné. To sa prejavilo potom v tom, že skóre diev­
čat klesalo skór na základe malého počtu vóbec vyriešených položiek ako 
na základe počtu položiek vyriešených chybne. 

Skúmaním intersexuálnych ·rozdielov v testoch, ktoré sa označujú ter­
mínom abstraktné uvažovanie (abstract reasoning), neprinášajú stabilné 
dókazy o superiorite žiadnej zo sexuálnych skupín. S TDS pracoval v tom­
to smere iba W es man, ktorý nezistil významné rozdiely. Na základe 
vlastnej skúšky, ktorú postavil najma na dedukcii, K o st i c k zistil v roku 
1954 superioritu 15-17 ročných chlapcov. Výskumy Her z ber g a a 
Lep kin a z roku 1954 s PMA uvádzajú superioritu 17 ročných dievčat, 
no v skupine 16 a 18 ročných nenachádzajú významné rozdiely, podobne 
ako T rumb u 11, ktorý s tou istou batériou · vyšetroval v roku 1953 žiakov 
stred ných škol. 

Vo výsledkoch nášho výskumu je zaujímavá evidentná prevaha chlapcov 
v prvom ročníku. Najnižšia hodnota t u 17 ročných (2. ročník) azda koreš­
ponduje so zistením Her z ber g a a Le· p kin a. Výsledky v 3. ročníku 
zase potvrdzujú vý sledky W e s m a n a. 

Testy PV a CHMV ukazujú najstabilnejšie a najvýraznejšie rozdiely 
medzi sexuálnymi skupinami, čo súhlasí s výsled,kami všetkých autorov, 
ktorí sa venovali skúmaniu týchto schopností z hYadiska intersexuálnych 
diferencií. Zaujímavé je, že i pri zachovaní vysokej významnosti hodnot a 
t od prvého po tretí ročník pre oba z týchto testov klesá. (Pri teste CHMV 
v druhom ročníku t = 11,728 a v treťom t = 7,061. Pri teste PV v druhom 
ročníku t = 3,753 a v treťom ročníku t = 2,721.) 

Aj keď priemery dievčat v teste RPV sú vyššie vo všetkých troch veko­
vých kategóriách, významný rozdiel (a to tiež len pri pravd epodo bno sti 
0,05) sa prejavil iba v skupine 18 ročných. Testový ma te riál, ktorý používa 
kombinácie čísel a písmen, teda druh položiek, ktorý je v každej civili zo­
vanej kultúre dostatočne bežný, nemóže vysvetliť túto disproporciu v po­
rovnaní so stabilnou prevahou dievčat vo všetkých výskumoch, ktoré pra­
covali s podobnými te stami . Hypotetickým vysvetlením by azda mohol byť 
celkový prístup dievčat k testom, ktorý sa zdal menej sústredeným a ne­
pozornejším, čo s? azda prejavilo aj v teste RPV , kde rozdiely v prospech 
dievčat markantne nevystúpili. 

Osobitnú zmienku si zaslúžia zistené rozdiely v zloženom skóre testov 
VÚ + NS, ktoré sa podYa skúseností autorov batérie považujú za najspo­
Yahlivejší predi ktor školskej úspešnosti. Autori testov zároveň uvádzajú , 
že výsledky inteligenčných testov najvyššie korelujú práve s týmto zlože­
ným skóre a že aj kor elácie so známkami sú práve tu najvyššie. Naše 
výsledky ukazujú vysokú významnosť rozdielov v prospech chlapcov · vo 
všetkých troch ročníkoch (v 2 ročníku t = 2,135, v 3 ročníku t = 2,675) , 
pričom je v tejto súv islosti zaujímavé, že rozdiel medzi priemerom známok 
chlapcov a dievčat v prvom ročníku nie je výz namný : 
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Chlapci 
Dievčatá 

AM = 2,56; sigma = 0,707; 
AM = 3,32; sigma = 1,315; 

t = 0,750 

N = 167 
N = 226 

II. Pre potr:eby ďalších dvoch problémových okruhov, kt orými sa náš 
výskum zaoberá, rozdelili sme celý súbo r chlapcov a celý súbor dievčat 
na tri skup in y podra vzdela nia matky a na tr i skupiny podfa vzdelan ia 
otca. Každá skupina predstavovala jednu kat egór iu maximálne dosiahnu­
té ho ško lsk ého vzdelania: zákl adn é vzdelanie v prvej, stre doškol ské s ma ­
turitou v druhej a vysokoškolsk é v tre tej kategórii. Zaujímalo nás, či budú 
rozdiely medzi výsledkami študentov v schopnostných testoch medzi jed ­
notlivými kat egór iami , či sa pr eja ví vplyv vzde lani a každ ého z rodičov 
rovnako a či budú difereneie vu vplyve vzde lnnia rodičov na výko ny !'>tre­
doškolákov v sch opnostných testoch u chlapcov a dievčat. Z podobného 
aspe ktu sme zároveň analyzovali rozdiely medzi jednotlivými kategóriami 
v priemernej školskej znám ke , ktorá je aritmetickým priemerom známo k 
zo všetkýc h predmetov okr em znám ky z chovania a te lesnej výchovy. 
Podra očakávania sa najsúvislejší trend vo významných výsledkoc h Stu ­
dentovho t-t estu (na základe ktoré ho sme k at egór ie porovnávali) pr ejav il 
medzi kategóriami I. a III. (otcova matiek só základným a vysokoš kolským 
vzdelaním). Pritom bol vplyv rozdielov vo vzdelaní otca u oboch pohlaví 
menší ako vplyv vzdelania ma tky . Vplyv vzd elan ia každého z rodičov sa 
prejavil ma rk antnejšie u dievčat ako u chlapcov. Ak ana lyzu jeme ro zdie ly 
podra jednotliv ých ročníkov, je zaujímavé, že najucelenejší obraz o roz ­
dieloch vo výkonoch v _ schop nost ných tes toch sa pr ejavu je v prvom roč­
níku , a to u dievčat rozdelených podfa vzdelan ia m at ky. (Pozri tabufku 
II .) Ak postu pu jeme podfa výsled kov jednotlivých testov, sú rozd iely naj­
stabilnejšie znovu v zloženom skóre VÚ a NS, ktoré ukazujú významné 
rozdie ly v ka tegóri ách vzdelan ia otca v 2. (t = 2,01) a v 3. ročníku (t = 
2,36) a v ka tegóriách vzdelania matky vo všet kých troch ročníkoch. 
V 1. ročníku t = 2,03, v 2. ročníku t = 3,89 a v 3. ročníku t = 2,28. V po ­
rovnaní kategórií dievčat, ktor ých otcovia majú základné a vysokoš kolské 
vzdelanie , je okrem toho zaujímavý r ozdiel v teste CHMV . . V 1. ročníku 
t = 2,14, v 2. ročníku t = 1,96 a v 3. ročníku t = 2,03, v kategóriá ch podťa 
vzdelania mat k y u dievčat v teste VÚ v 1. ročníku t = 2,50 a v 2. ročníku 
t = 3,16, v teste NS v 2. ročníku t = 3,14 a v 3. ročníku t = 2,67. Rozdie ly 
v priemernej škols kej zná mk e sú u chlapcov výz namn é len v 3. ročníku 
medzi kategóriami podr a vzdelania otca, kým u dievčat sú rozdiely vý ­
zna mn é v 1. ročníku podfa vzdelania otca (t = 2,04) a v 3. ročníku podra 
vzdela nia matky. Vysoká významnosť rozdielu je u dievčat v 2. a 3. roč­
níku medzi k ategóriami I. a III. podfa vzde lania otca (t = 3,09 a t = 3,82) 
a v prvom a druhom ročníku podťa vzdelania m at ky (t = 2,58 a t = 3,14). 

Diskusia 

Pri interpretácii uv edenýc h výsledkov vychádzame z predpokladu, že 
rozdiely, ktoré sme zistili , .sú spósobe n é predovšetkým vplyvom celkového 
rodin ného pro stre dia. Toto prostredie u rodičov s vyso koškol ským vzdela-
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ním po skytuje všeobecne viac stimulov na rozvíjanie jednotlivých schop­

ností det í. 
Táto domnienka kor ešpond uje so závermi tých autorov, ktorí predpokla­

dajú uplatnenie modelovania a identifikáciu osób každého pohlavia so spo­

ločensky anticipovanou sexuálnou úlohou a ktorí vysvetfujú na tomto zá­

klade i intersexuálne rozdiely. Pomerne malý vplyv vzdelania rodičov na 

výkony chlapcov v schopnostných testoch by sa potom dal vysvetliť glo­

bálne na základe hypotézy D. B. Ly n na, podfa ktorej sa dievča učí svoju 

úlohu skór prostredníctvom osobného styku a imitácie predovšetkým ro­

diča rovnakého pohlavia a chlapec definovaním úspechu, reštrukturali­

záciou a abstrahovaním princípov. Zdá sa, že táto hypotéza implikuje 

postulát, že dievčatá podliehajú viac vplyvom prostredia a aj kvality vzde ­

lania rodič.ov, s ktorými sú v najbezprostrednejšom a najužšom styku. 

Markantný vplyv vzdelania matky na výkony dievčat v schopnostných 

testoch by sa dal vysvetliť imitáciou rodiča rovnakého pohlavia. Na zá­

klade motivačných činiterov a dóraznejšieho prebú,d zania ambícií by sa 

azda dali vysvetliť i roz _diely v priemernej školskej známke u dievčat, ktor é 

sa prejavili v kategóriách podfa vzdelania ka ždé ho z r9dičov. 

V tejto súvislosti je zaujímavé porovnanie výskumu Mar j o r i e P. 

Hon z í k o ve j, ktorá v r. 1963 porovnávala vzdelanie rodičov s výsled­

kami ich detí v Kalifornskej škále predškolskej inteligencie a IQ získaným 

zo Stanford -Binetovej škály. Signifikantná korelácia IQ so vzdelaním ro­

dičov sa objavuje u dievčat už asi v 3. roku, u chlapcov až v 5.-6. roku, 

čo zrejme súvisí s vývinovými rozdielmi medzi pohl av iami. H o n z í k o v á 

však zistila vyššie korelácie so vzdelaním rodiča opačného pohlavia. V na­

šom výskume, ktorý sa zaoberá 16 až 18 ročnými, objavila sa vysoká 

významnosť rozdielu u dievčat v teste Aú, kt orý najvyššie koreluje s vý­

sledkami v Ravenov ých Progresívnych maticiach, iba v 1. ročníku, teda 

u 16-ročných dievčat. V porovnaní dievčat, ktorých otcovia majú základné 

vzdelanie, s dievčatami, ktorých otcovia majú vysokoškolské vzdelanie, sa 

neprejavil v teste AÚ významný rozdiel v žiadnom zo skúmaných ročníkov. 

Je pozoruhodn é, že medzi výsledk ami por ovna nia dievčat podra vzdela ­

nia otca sa okrem rozdielov v priemernej ško lskej známke a skóre VÚ + 
NS, ktor é je prediktorom školskej úspešno sti, prejavujú významné rozdiely 

práve v teste CHMV (vo všetkých troch ročníkoch), teda v teste, ktorý je 

najstabilnej ší, pokiar ide o super ioritu mužov. Vyššie vzde lanie mužského 

člena manželskej dvojice teda pravdepodobn e pósobí na rozvoj tejto schop ­

nosti u dievčat, i keď medzi skú manými rodičmi boli otcovia s vysoko­

školským vzdelaním najrozmanitejši eho druhu. 
Z vývinového aspektu stojí za zmienk u zistenie, že vplyv vzdelania 

matky sa v 3. ročníku u dievčat prejavuje už iba v porovnaní skóre VÚ + 
NS, aritmetického priemeru známo~ a teste NS, ktorý tiež čiastočne sú­

visí s vedomosťami získanými školským vzdelávaním, kým rozdiely v tes ­

toch VÚ, AÚ, "CHMV, PV miznú. Móžeme teda predpokladať, že dievčatá 

v 16. roku sú na vplyv matky, pokiar ide o rozvoj intelektových schop­

ností, najcitlivejšie. Okrem vývinových zvlášt no stí tohto veku to nep o­

chybne súvis í i s obdobím pr echodu na školu vyššieho stupňa. S tým 

korešponduje i roz diel medzi dievčatami podra vzdelania otca, ktorý sa 

uplatňuje v 3. ročníku v te ste VÚ. 
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III. V treťom problémovom okruhu sme riešili otázku, ako sa budú javiť intersexuálne rozdiely medzi skupinami chlapcov a dievčat, zrovnocene­nými pokiar ide o vzdelanie rodičov. Podrobnú analýzu sme urobili v 1. ročníku, který sa podYa výsledkov predošlého skúmania zda l na vzdelanie rodičov najvnímavejším. 
V porovnaní s výsledkami získa nými z c~ých súborov chlapcov a diev ­čat, sa rozdiely prejavili bez zmeny iba v tretej kategórii podYa vzdelania otca. V kategórii stredoškolského vzdelania otcn sa neprejavila superiorita chlapcov iba v teste AÚ. 
Čo sa týka vzdelania matky, zachovali sa zistené rozdiely v druhej kate­górii. Pri základnom vzdelaní otca i matky sa situácia v intersexuálnych rozdie loch zmenila v zmysle nivelizá<.:ie. V 1. ročníku je vysoká význam­nosť rozdi clu mcdzi chlapcami -a dievčatami, kturýt:h otcovia majú zá­kladné vzdelanie, len v teste CHMV, ktorý vo všetkých zisteniach indikuje markant nú superiori tu chlapcov. Podobná nivelizácia rozdielov je . v po­rovnaní chlapcov a dievčat, kterých matky majú základné vzdelanie. Okrem CHMV sú v 1. ročníku významné rozdiely v prospech chlapcov iba v teste NS (t = 2,53). Pri porovnaní chlapcov a dievčat matiek s vysoko­škols kým vzdelaním sa rozdiely v prospech chlapcov strácajú v 1. ročníku v teste VÚ, AÚ i PV. 

Diskusia 

Z pomernej stability intersexuálnych rozdielov v celých súboroch chlap­cov a dievčat možno predpokladať, že nivelizácia, ktor ú sme zistili v nie­ktorých vzdelanostných kategóriách ich rodičov, je sp6sobená tým, že dievčatá sú v týchto pdpadoch v schop nostných testech úspešnejšie, a pre­to sa ich skóre približuje k výsledkem chlapcov natorko, že intersexuálne rozdiely nie sú významné. 
V tejto súvislosti spomeňme výs kum W. B. Doc k r e 11 a, který sa zaoberal otázkou, ako súvisí vývi n schopností so sociálnou skupinou, z kto­rej dieťa pochádza. Zo záverov jeho výskumu vyplýva, že edukačný vplyv školy sa bud e prejavovať u tých vrstiev a v tých schopnostiac h, pr.e které rodinné prostredie neposkytlo dostatek podmienok pre adekvátny rozvoj. Svoje závery formuloval predovšetkým v súvislosti s verbálnymi schop­nosťami. Zároveň však dokladá, že ak mimoškolské prostredie plne nesti­mulovalo ani jednu zo schopnost í, edukačné faktory budú doležité dokon ca vo vývine neverbálnych schopností. Vychádzajúc z týchto úvah, dalo by sa potom predpokladať, že dievčatá sú vzhYadom na sposo b osvojovania si svo ­jej úlohy vnímavejšie na vplyvy prostredia ako chlapc i, a potom, keď po­chádzajú z podobn ého rodinného prostredia, blížia sa aj ku kvalite schop­ností chlapcov viac, keďže edukačné stimuly školy sprac úvajú efektívnejšie. Tak by sa dalo vysvetliť zistenie, že rozdiely medzi chlapcami a dievčatami, ak ich otcovia alebo matky majú základné vzdelanie, zanikajú. • Podobne by sa D o c k r e 11 o v e závery dali aplikovať na zistené dife­rencie v k ategór iách rodičov stredoškolského vzdelania a vysokoškolského vzdela ni a otca, kd e sa rozdiely v schopnostiach medzi sex uálnymi skup i­nami zachovávajú na základe vyššej kvality rodinných stim ulov. 
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Identifikačnú teóriu by sme mohli uplatniť na vysyetlenie . ~istenia, že 

priemery dievčat, ktorých matky majú vysokoškolské vzdelanie, blížia sa 

k priemerom chlapcov s matkou rovnakého vzdelania. Ak má matka vy­

sokoš kolské vzdelanie, má vyššie alebo prinajmenšom rovnaké vzdelanie 

s otcom. Dievča má teda svoj identifikačný vzor, ku ktorému sa sna ží 

priblížiť, rovnocenný s mužským partnerom rodičovskej dvojice. Na zá­

klade modelovania vlastných schopnostných kvalít s kvalitami matky, 

prestíže v rodine i triede a vyššej motivačnej úr ovne; blíží sa potom tak 

v školských výkonoch, ako aj v testoch schopností skupine chlapcov. 

Tieto závery by pravdepodobne korešpondovali i s predošlými zisteniami 

disproporcií vo výkonoch v schopnostných testoch u dievčat, ktorých matky 

majú základné vzdelanie, a dievčat, ktorých matky majú vysokoškolské 

vzdelanie. Pritom je pozoruhodné, že pri porovnaní chlapcov s matkami 

základného vzdelania a dievčat, ktorých matky malí vzdelanie vysokoškol­

ské, ukázali sa rozdiely v priemeroch v prospech dievčat v testoch VÚ 

a PV, pričom rozdiel v teste AÚ bol v prospech dievčat signifikantný. 

Výsku m intersexuálnych diferencií v schopnostiach stredoškolákov, 

ktorý sa uskutočnil na bratislavskej populácii v rámci adaptačného vý­

skumu Testov dif erenciácie schopností, naznačil množstvo problémov. leh 

hlb šou ana lýzo u sa budeme musieť zaoberať pri ďalšom uplatňovaní spo­

menutých testov i pri teoretickom rozpracúvaní diferenciálne psycholo­

gických problémov. 
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STUDENTOVE t-TESTY MEDZI SKUPINAMI CHLAPCOVA DIEVCAT 
V JEDNOTLIVÝCH SUBTESTOCH TDS 

Tab u r k a: I . 

Ročník: 1. 
CHLAPCI DIEVČ:ATA 

TEST I . VÚ AM = 36,20 AM = 33,92 
sigma = 6,955 sigma = 6,609 
N = 167 N = 226 

t = 3,243 

TEST II. NS AM = 27,62 AM = 24,61 
sigma = 5,854 sigm a = 5,894 
N = 167 . N = 226 

t = 5,005 

ZL02ENÉ SKÓRE AM = 63,80 . AM = 58,55 TESTU I. a sigma· = 11,596 sigma = 10,657 I TESTU li. N = 167 N = 226 

t = 4,650 

TEST III. Aú AM = 36,15 AM = 33,50 
sigma = 8,329 sigma = 8,744 
N = 167 N = 226 

t = 3,036 

TEST IV . CHMV AM = 51,86 AM = 41,58 
sigma = 6,552 sigma = 6,416 
N - 167 N =, 226 

t = 15,51 

TEST V. PV AM - 38,96 AM = 33,76 
sigma - 9,47 sigma = 9,517 
N = 167 N = 226 

t = 5,37 

TEST VI. RPV AM = 58,28 AM = 60,50 
sigma = 11,044 sigma = 12,083 
N = 167 N = 226 

t= 1,859 
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·sTUDENTOVE t-TESTY MEDZI I. a III . KA TEG óR IOU VZDELANIA 

MATKY V RAM CI SK UPIN Y DIE VCAT 

MAT K A I. 
' 

TEST I. Vú AM = 27,68 
sigma - 6,32 
N = 71 

t = 

TEST II. NS AM = 23,30 
sigma - 6,166 
N = 71 

t = 

ZL02ENÉ SKÓRE AM = 51,98 
TESTU I. a sigma = 10,25 

TESTU II . N = 71 

t = 

TEST III . AÚ AM = 30,50 
sigma - 8,73 
N = 71 

t -

TEST IV. CHMV AM = 40,28 
sigma = 8,43 
N = 71 

t = 

TEST V. PV AM = 36,05 
sigma = 7,28 
N = 71 

t= 

TEST VI. R PV AM = 57,74 
sigma = 9.'.2 
N = 71 

t = 

PRIEMERNA AM = 2,63 

ŠKOLSKA sigma = 0,71 

ZNAMKA N - 71 

t = 

Kategória I. znamená zák.ladné vzdelanie matky 

Kat egór ia III. zn amen á vysokoškolské vzdelanie matky 

2,50 

0,84 

2,03 

2,88 

2,17 

3,17 

0,67 

258 

T a b u r k a : II. 

Ro č ník: 1. 

Dievčat á 

MATKA III. 

AM = 30,76 
sigma = 7,10 
N = 33 

AM . = 23,57 
sigma = 5,89 
N = 33 

AM 
.. 
= 55,33 

wv = 11,48 
N = 33 

AM = 36,43 
sigma - 6,46 
N = 33 

1:lW3JS = 44,45 
sigma - 5,32 
N = 33 

AM = 40,15 
sigma = 8,39 
N = 33 

AM = 58,40 
sigma = 10,21 
N = 33 

AM = 218 
sigma = 0,71 
N = 33 
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ZHRNUTIE 

Stúdie o Testoch diferenciácie schopností 

Dve štúdie o Testo ch diferenciácie schopností sú výsledkom slovenského adaptačného výskumu , ktorý sa uskutočnil na bratislavských stredných všeobecnovzde lávacích školách v rokoch 1970-71 na súbore 1800 štu ­dentov. 
V slovenskej verzii obsahuje batéria šesť testov schopností: Verbálna úvaha, Numerická schopnosť, Abstraktná úvaha, Rýchlosť a presnosť vní­mania, Chapanie mechanických vzťahov a Priestorové vzťahy, v dvoch ekvivalentných formách L a M. 
Zahraničné štúdie uvádzajú úspešné použitie testov v individuálnom po­radenstve, najma pri prechode zo základnej na strednú a zo strednej na vysokú školu. Okrem toho možno testy použiť v edukačnom výskume, pri vypracúvaní študijných plánov jednotlivých škol a pri selekcii. Vyšetrenie týmito testami je užitočné i u študentov, ktorí majú študijné alebo discipli­nárne problémy. 
Prvá štúdia skúma validitu Testov diferenciácie schopností (TDS). Po­stupmi súbežnej validity porovnáva jednotlivé testy batérie s Amthauero­vým Testom štruktúry inteligencie (TSI), Ravenovými Progresívnymi ma ­ticami (PM), priemernou školskou známkou a zvlášť so známkami z mate­matiky, slovenčiny a fyziky. 
Porovnania TDS a PM splnili ciele validity konštrukcie. Potvrdili, že merajú autormi určenú charakteristiku. Vzťahy k zvoleným testom, ktoré sú v školskom a profesionálnom poradenstve u nás najpoužívanejšie, uká ­zali, že TDS nie sú ani v jednom prípade zbytočnou duplicitou. Najlepšími prcdiktormi úspešnosti v štúdiu sú testy Verbálna úvaha , Numerická schopnosť a ich zložené skóre. Preskúšanie niektorých ďalších kombinácií testov alebo ich zloženého skóre móže priniesť zvýšenie kore­lačných koeficientov s kritériom školských známok. 
Druhá štúdia je výsledkom analýzy intersexuálnych rozdielov v skúma­nom súbore. 
Podáva prehTad výskumov, ktoré sa v minulosti zaoberali rozdielmi medzi výkonmi chlapcov a dievčat vo veku 16-18 rokov v inteligenčných testoch a testoch schopností i hypotetických teoretických vysvetlení týchto diferencií. 
Na vzorke bratislavských stredoškolákov sa uskutočnilo skúmanie inter­sexuálnych difereneií všeobecne, vplyvu vzdelania rodičov v skupine chlap­cov a v skupine dievčat a intersexuálnych rozdielov medzi skupinami chlapcov a dievčat zrovnocennených podTa vzdelania rodičov. 
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HCCnE.UOBAHHE TECTOB ,UH<t><t>EPEHUHAUHH CITOCOEHOCTEl!I 

BJiaJilfMKp r Jl a B-e H K a - 11:BaH pan o w 

Résumé 

O6e pa60Tbl 0nHCbIBa.lOT peayJI&TaTbl non&ITKH nplrnelrHTb Tecr .irn<j,<j,epeHl.ll-llal.l,lUI cnoco6l!OCTeil 

K CJIOB31.lKJH nonyJIJlltKH. T ecnrpcma'lfHe oc~eCTBllJ!o ·c& B cpe.!lHKX o6~eo6pa3o.BaTeJt&ll&L'< W:KO· 

Jiax n EpaTHcnane B 1970/72 -&rx ro.nax (1800 'ir~&ITYeM&rx). 
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B CJ10'.B3qKOH BepCRH cepHll TeCTOB COJleplK HT mecn. TecTOB cnoco611;ocTeH: Bep6a"Jll>HOe pa<:cylK­
.o;eHHe, H)'M6pH'leCKa11 cnoco6Hocn. , a6CTpaKT.Hoe paccylKUeKHKe, CKOpOCTl> \{ TO'lHOCTI, ;iiocnpHllr 
THII, ltOHHMJaHHe Mexa.HH'lecIOIX 'CBll3eH, npO CTPa:wcTBeHHh1e •:>THOWe!fHll B nyx 3KEHBaJieHThlX 
~pMax JI H M. 

3apy6e)KHl,Ie pa60Tl,I IIp .WIO.llllT , 'ITO TeCThl MOlKHO ycne WH O .HCilOJ11,30B3.Th 'B 'HHJlHBHJiyaJll,HOM 
KOHCYJihTaI.µ[OHR OM )leJie, oco6eHHO npH nepexo.o;e c OCHOBHOH B -cpeJIHIOIO WKOJI.y, H IHS cpemieii 
WKOJihI B y1nrnepCHTeT. KpoMe TOOO MOll<HO TeCT1,1 ynoTPe6HTh IIJJ'H ne.o;aTorH'lecKHx accJie.o;oBa­
HHIIX, npH Bhlpa6o-rae yqe6Hhtx IlJlaHO!B B WKOJlliaX H rrp .H ceneKqHH. TeCT MO)KeT IlOMO'l!, a CTy ­
,!l.eHTaM C TPY.ITTIOCTIIMH B yqe6e . 

B n epBOii pa6oTe HCCJie.o;yeTCll BaJIHmiocn. TeCTOB micj>cj>epeHqHaµrui cnoco6HOCTeii (TJlC). 
MeTOJlOM napaJieJihHOH Ba.JllOOiOCTK .cpaBHHBaeT oT.o;eJ11>Hh1e TecT1,1 cep KK c TeCTOM c-npyKryp1,1 
HHTeJIKreHl.lKH AMT ,ayepa (TCM), Il porpeCC'H'B'H.bIMH MaTpnqaMH Peii:Ba (II M) , cpemreH OTMeTl<OH 
B WKOJie H oco6eH'lro C OTMeTKaMH no MaTeMaTH:Ke, CJ10B31.\KOMY 1131,ll{Y li cj>K3KKe. 

CpaBHeKHeM TJl C c TCM H IIM aBTOp1,1 JIO'I<a3-3JIH BaJIHJIHOCTh KOHCTp)'l<lfKR. OrnoweHHll 
T JlC K TCM H IIM (KOTo p 1,1e y irac O'leHL WH!JlORO ynoTPe6n1110Tc11 B iKOHCYJI!,Tal.\HOH!H)M .o;ene), 
ll OKa3 aJIH, 'ITO TecT ,D;Hcj>cj>epeHL\li 31.\KH cnoco6 HoCTeH ilfl{ B OlIHOM cnyqa ·e He llBJTlleT-CII J11'1111H1'1M. 

Jly'llIIHM nporJtOCTINeCl<HM H'H)ll{KaTopOM Ill yqeiíe JmJIIIIOTCll .cyfueCT1,1 Bep6aJihHOe ,paccylK.o;e­
HHe, HyMepH'leC1<a11 cnoco6aocn. H 'Ha nx OCHOBe noJiy'leHHl>Ie peayn1,T3/l"hl. Ilp oBepKa He1<0T0p1,ix 
.o;pyrHx O:>'leTaHHH TeCTOB \{JI.li HX 0611.\He peayJ11,TaT1,1 MOrYT npKBecrn K n OBhWlel!'.KIO K03cj>cj>n­
L\HeHTa KoppeJllll.\KH C l<PHTepHeM OTMeTl<H B WKOJie. 

B Jlp,roil: pa6oTe aHaJIH3Hpy!OTC'1 HHTepc eKcyaJihllble pa3JIH'lK'1 B H3y<!aeMofr Bbl6 0pKe. 
B aeH npKBO.!IHTCll o6aop 6oJI.ee JiaBHhIX HCCJieJIOBaKHH, 3aKH MalOll.\HXCII pa3JIH'lHl!MH MelKJIY 

peayJihTaTaMH lOHOWeH H Jleuywel< 'B B03paCTe 16-18 JieT B TeCTax KHTeJIJle](T.a, crroco6HOCTeH. 
H I'HIIOTeT=ecKHX o6'bllCHeJmH 3T.HX paSJIH'-1:HH. . 

Ha Bht6opKe -cry.neHToB cpeJIHeH WKOJI.bl H3Y'l'l\JIMCh KHTepceKcy .aJ1bHh1e paanH'lHII B 0611.\eM, 
BJIWIHHII 06paaOBMU111 '.{>OJJMTeJieH B rpyrrne JOHowe _H H B rpy n ne .neByweK H TaKlKe HHTepc e K­
cyaJ11,Hl>1e pa3JUl'lHII Mell<.ny rpyrrnaMH Ulf)WeH H .neByweK. 06pa30BaHHe pO.nHTeJieH HCilhlTyeMhlX 
npH6JIH3H TeJlbHO o.rorn.aKOBOe. 

THE STUDIES OF THE DIFFERENTIAL APTITUDE TESTS 

V. H 1 a v e n k a - I. R a p o š 

Résumé 

The two studies on the Differential Aptitude Tests have result ed from the Slovak adaptation research, which took place at the general secondary schools in 
Bratislava , in the yea rs 1970 - 1971, on a group of about 1800 students. 

In its Slovak version the battery includes six tests of aptitudes: Verba l Rea soni ng, Numerical Ability, Abstrach Rea sing, Clerical Speed and Accuracy, Mechanical on 
Reaso ning , Space Rela tions , in two equ ival ent forms L and M. 

The foreign studies rep ort successful use of the tests in individua! coun seli ng, 
especially at the transition from elementary to secondary school and from secondary school to university. Beside s, the tests may be used in an educative re sear ch, as well 
as for th e purpose s of selection and for the conception of curricula of individua! 
schools. Th e examination with these tests is useful also for the students with study or discip linary pr oblems. 

The first study investigates the validity ' of the Differential Aptitude Tests (DAT). 
By the procedur es of parallel validity the individu a! te sts of the battery are 
compa red with the Amthauer's Test ot Int elligence Structure (IST) , Raven's Pr ogres­
sive Matrices (PM), the av er age scho ol mark, and especially the marks from mat he-
matics, Slovak and physics. . 

The comparisons of DAT with IST and PM hav e fulfilled even th e aims of the 
construction validity. The y have confirmed that they measure the characteris ti cs 
determined ·by the author s. Relati ons to the chos en tests , the most frequently used 
ones in ou r country for the school an d vocat ional guida nce , have sh own that DAT do in no case repre sent a vain duplicity. 

The best predict or s of academic successfulness represent the tests of Verbal Re ­
asoning, Numerical Ability and their composed scores. The try-out of some further 
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combinations of tests or th eir total score s ma y cause the growt h of corre lati on 

coefficie nts with the criterion of scho ol marks. 
Th e second stud y has resulted from the anal ysis of int ersex ua l differences in the 

investigated group. 
It presents the outli ne of the past investigations deali ng with the differences in the 

performance of boys and girls , aged 16 - 18 years , in intelligen ce and aptitude tests, 

as w ell as the hypothetical, theoretical ex planations of t hese diffe rences. 

Th e sample of secondary schoo l pupil s from Bratislava has been inv estigated for 

the intersexual differe nces in genera l, the influence of the parents ' ed ucation in the 

gro up of boys and the group of gir ls, and the intersexual differences between the 

_groups of boys and girls matched according to the parents ' education. 

STUDIEN ůBER DIE TESTS DER DIFFERENZIERUNG VON FAHIGKEITEN 

V. H 1 a v e n k a - I. R a p o š 

Zusa mmen fassung 

Zwei Studien uber die Tests der Differen zierung von Fahigkeite n sind das 

Ergebnis der slowak.ischen Adaptationsuntersuchung, die an den Bratislav ae r Mittle­

ren Allgemeinbildenden Schulen in den Jahren 1970-71 auf einen Komplex von 1800 

Studente n st at tgefu nden hat. 
Die slowa kische Versi on der Ba tterie enthalt sechs Fahigkeitste sts , die abstrakte 

Erwagung, die Ges chw indigkei t und die Genauigkeit der Wahrnehmun g, die Auf­

fass un g mechanischer Beziehun gen und die Raumbe ziehungen in zwei equivalenten 

Formen L und M. 
Die auslandischen Studien gebe n eine erfolgreiche Verwendung der Tests in den 

individuellen Beratungsstellen , besonder s beim ·ůbergang von der Grundbildende n 

Schulen auf die Mittl eren Schulen und von der Mit te lsc hule auf die Hochschule, an 

Ausserden konnen die Tests auch in der Edukationsuntersuchun g, bei der aus­

arbeitung von Studi enpla nen einze lnen Schul en und bei der Auslee angewa ndt wer ­

den. Die Untersuchung mit Hilfe dieser Tests bewahrte sich auch be i den Stude n ten, 

die Studien- oder Diszipli na rprob lem en haben. 
Die erste Studie untersucht die Validitat der Differenzierungstests der Fahi gkeiten 

(TDS). Dur ch das Verfahr en ei ner par ale llen Validitat werden die einzelnen Te sts 

der Batterie mít dem Tests der In telligenzstr uktur vo n Amthauer (TSI) , mi t den 

pr ogressiven Matritzen von Raven (PM), mit der durchschnittlichen Schulno te und 

besonders mit den Noten aus Mathematik , Slowakischen Sprache und Physi k verg­

lichen. 
Die Ver glei che der TDS mit TSI und PM erfiillten auch die Ziele der "validitat 

der Konstruktion . Sie besta ti gten, dass sie die von den Autoren bes timmt e Charakte ­

ri sti k me sse n. Die Beziehungen zu den gew ahlten Tests, die in un seren Schul- und 

beruflichen Berat un gsste llen am meisten verwandet werden, zeigten, dass der TDS 

in keine n einzigen Fall ei ne ilberflilssige Duplizit at ware. 

Die best en Pradikt ore n der Erfolgsamkeit im St udium sind die folgenden Test s: 

Verb ale Erwahrung , Numm eric he Fahigkeit und deren kompliziertes Score. Die 

ůberprilfung einiger weite rer Testkombinat ionen oder deren gesamtes Score kann 

eine Erhohung von Korrelationskoeffizienten mit dem Kriterium der Schulnoten 

verursachen. 
Die zweite Studie ist das Ergebnis der Analyse intersexueller Unter schiede im 

unter suchten Komplex. 
Es wir d hier eine ůbersicht von Untersuchungen dar gebote n , d ie sich in der Ver­

gangenh eit mit den Unterschieden zwisc hen den Lei stu ngen bei den Kn aben und 

Madche n im Alter von 16- 18 Jahren in den Intelligenztests und Fahigkei tstests und 

auch in hypothetischen Erklar un gen dieser Unterschiede befasst haben. 

Auf einer Probe Bratislavaer Mittelschiller wurde die Untersuc hung intersexueller 

Un tersc hiede im all gemeinen , der Einflu ss der Bildung der Eltern in der Grupp e 

der Knaben und Madchen und die intersexue llen Beziehungen zwische n den Grupp en 

der Knaben une madc hen , die glei chgeste llt wurden je nach der Bildung der Eltern. 

untersucht. 
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ZBORNÍK FI LOZOFICKEJ FAKULTY . UNIVERZITY KOMENSKÉHO 

ROCN fK XXIII-XXIV (XII-XIIÍ) PSYCHOLOGICA BRATISLAVA 1973-1974 

K PROBLÉMU DYNAMIKY SOCIALNYCH VZŤAHOV 
V PREDPENZIJNOM VEKU 

MILAN SL A V I K 

Psyc hologický ú stav Filozofickej fakulty Univerzity Komenského 

v Bratislav e 

Jedným zo spr ievodn ých znakov civilizačného procesu je rast počtu 

osob, dožívajúcich sa vy sokého veku. Tak ýto vývo j · kl adi e špecifické ná­

roky na tie vedeck é disciplíny , k torých predme tom skúma nia je človek, 

presnejšie - niekt oré aspekty jeho exi ste nci e. -Medzi ne patrí i geronto ­

psycholó gia , ktorá skúm a ti e zmeny v psy chicke j regulácii sp ráv ania, ktoré 

možno viac -m enej pravidelne pozorovať u normálnych star nú cich jed incov 

a ktoré súvi sia s anatomicko -fyziologickými zmenami a zmena m i v so­

ciáln om postavení osob pokročilého veku. Dosled kom výskumnej ak tiv ity 

v tejto oblasti je pribúdanie po znat kov o procese sta rnuti a a taktiež te órií, 

ktor é sa ho snažia vysvetliť. 

Te órie starnutia 

Vačšina veTkých psycholog ick ých škol alebo smerov venovala svoju po­

zornosť aj p sych ick ým zmenám v starobe (pozri K a sten ba um, 1965, 

s. 13-36). Príčiny týchto zmien a ich mechanizmus posobenia vysvetrovali 

vždy v súlade so svoj imi zák ladným i postulátmi. A však začiatkom šesť­

desiatych rokov sa v gerontopsyc hologickej literatúre objavili dve vý­

znamné teórie, ktoré prijímajú príslušníci roznych psychologických sme­

rov . Dobrú ilustráciu pod sta ty oboc h týc ht o teórií n ájdeme v prác i H a­

v i g hu r s t a a spo lupraco vník ov (1964 ). Autori tu konštatujú, že v pro­

cese starnutia dochádza k zmenám v Tudskom správaní. Kle sá frekvencia 

činností, ktor é týchto rudí charakterizovali v stred no m veku a viditerne 

sa znižuje rozsah ich sociálnej aktivity. Tento proces vysvetiuj ú dve 

proti sebe stojace teórie. Pr vá, ktorú nazva li teóriou aktivity, naznačuje, 

* Ďakujeme s. pro f. dr. Tomášov i Pa rd e 1 o v i, DrSc., riaditefovi P sychologického 

ústavu FFUK, ktorý sa na výskume podiefal ako konzultant. 
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že okrem nevyhnutných zmien v biológii a v zdravotnom stave sa starší Tudia nelíšia od rudí stredného veku a majú v podstate rovnaké psycholo ­
gické a sociálne potreby. Z tohto hradiska znížená sociálna interakcia, charakteristická pre starobu, je dósledkom odťaho~ania sa spoločnosti od starnúceho jedinca a pokles aktivity nastáva proti prianiu včšiny star ­núcich mužov a žien. Druhá teória, ktorej autormi sú C um m i n g o v á a Henry (1961), je známa pod menom teórie vnútorného uvornenia alebo neangažovania sa v období starnutia. Táto teória vysvetruje klesanie so­ciálnej interakcie ako obojstranný vzájomný proces, pri ktorom sa odťa­huje ta k spoločnosť, ako aj starnúce osoby, ktoré zníženú interakciu pri­jímajú. Táto teória predpokladá, že jednotlivcovo odtiahnutie má vnú-. torné, vývinové korene a že odťahovanie sa spoločnosti je sprevádzané alebo predchádzané jedincovým zvýšeným zaoher;rním sa sebou a zníže­ným citovým zainteresúvaním sa do osób a predmetov v okolí. UvoTnenie je skór prirodzený než navodený proces. Henry (1963) h ovorí, že u star­núcej osoby sa mení základňa pre prijímanie a podnecovanie sociálnych dejov. Táto zmena spočíva v novom usporiadaní vzťahov medzi vnútor­

nými a vonkajšími dejmi takým spósobom, že vnútorné deje nadobúdajú ústredný význam. Henry považuje zaneprázdnenie (vysoká interakcia s okolím, napr. v strednom veku) a uvofnenie za všeobecnú formu dyna­miky osobnosti. Podra tejto teórie zdravo, optimálne starne tá osoba , ktorá 
dosiahla novú rovnováhu, charakterizovanú vačšou p~ychologickou vzdia­
lenosťou, zmenenými typmi vzťahov a zníženou sociálnou interakciou 
s osobami okolo seba. Procesy uvofnenia sú vnútorné, lebo - podfa H e n­r y h o názoru - udalosti v sociálnom prostredí nie sú dostačujúce na to, aby ich predpovedali. Skór sú vraj vo vzťahu s róznymi osobnostnými procesmi, všeobecne považovanými za procesy dlhotrvajúce, za · ego pro­cesy. 

Ako uvádza K a sten ba um (1965, s. 13-36), časť bádatefov prijala teóriu neangažovania sa s nadšením, časť s veTkou nedóverou. U nás o tejto teóri písal K o st o 1 a n s ký (1968, s. 344-347). Jedným z naj­známejších kritikov teórie neangažovania sa (alebo „vnútorného uvoine­•nia") je M ad do x (pozri napr. 1964, s. 80-83, 1965, s. 117-130). Hovorí, 
že súčasné nálezy nepodporujú túto teóriu a kritizuje metodologické chyby výskumu, ktorý bol podnetom jej vzniku. V ďalšej práci (1968, s. 181-
183) uvádza, že jeden záver, ktorý predložili kritici Cu mm in g o ve j a Henryho, je zvlášť významný: ,,Je to náznak, že stav neangažovania je najpravdepodobnejšie pozorovateTný primárne medzi Tuďmi vefmi sta­rými , ktorých zhoršujúce sa zdravie zmenšuje ich kapacitu hrať úspešne akékoivek sociálne úlohy a medzi tými, pre ktorých neangažovanie sa je 
životným štýlom už z obdobia pred starobou." Tento bádateI skúmal počas sedem rokov súbor 148 subjektov, ktorých vek bol 60 a viac rokov. Zistil, že jedinci, ktor'í vykazovali vysokú alebo nízku aktivitu na začiatku, malí tendenciu udržovať si ju celý čas výskumu. Takáto stálosť bola charakte­ristická pre vačšinu súboru (79 %). 

Vidíme, že gerontopsychologické výskumy prinášajú vefa problémov, ktoré sú do značnej miery zapríčinené veikou interindividuálnou rozdiel­
nosťou priebehu procesu starnutia a taktiež rozdielnosťou použitých metód, teoretických hfadísk a tým i interpretácií nálezov u róznych autorov. 
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Teória neangažovania sa, podYa nášho názoru, priniesla niektoré nové, 

zaujímavé a podnetné myšlienky (okrem nového termínu „neangažovanie 

sa" v období starnutia), no obsa huje - v Henryho interpretácii - aj nie ­

koYko nedostatkov. Hlavný nedostatok tejto teórie vidíme v tom, že zdroje 

neangažovania sa nachádza vo „vnútorných vývinových procesech". Sú tu 

aj ďalšie metafyzické, neoveriteYné konštrukcie (,,ego procesy" a pod.). 

Okrem toho Henry (1963) na objasnenie niektorých svojich teoretický ch 

postulátov uvádza príklady správania sa psychotikov, hoci jeho teória ho­

vorí o optimálnom, zdravom starnutí. To len zvýšilo našu · nedóveru pri j ej 

skúmaní. Myslíme si, že autori teórie neangažovania sa, pri hradaní príčin 

javu neangažovania Sé:! v období starnutia, podcenili význam takých dóle­

žitých skutečností v živote starnúceho človeka, ako je vedomé pociťovanie 

fyzickej degradácie, frekvencia a chronicita chorob a pod. Významný vplyv 

tu má i zmena rodinneJ štr uktúry, spočívajúca v osamostatňovaní sa detí 

(často spoje nom s odchodom z rodičovského domu), odchod do dóchodku, 

výsledok celoživotnej bilancie , smrť manželského partnera a ďalšie vý­

znamné extrapsychické činitele, ktoré majú značný vp lyv na psychiku 

človeka. Výskum prispósobenia sa životu na dóchodku (Reich ar d, Li v­

s on, Peter sen, 1968, s. 178-180) ukázal, že medzi úspešne prispóso­

benými neboli iba Yudia, žijúci v ústraní, nachádzajúci uspokojenie v pa­

sivite a nečinnosti (ako to tvrdí teória uvoYnenia), ale predovšetkým - a vo 

viičšej miere - Yudia, ktorí sú aktívni, ktorí majú záYuby, koníčky, ktorí sú 

činní. 

Problém 

. Treba však priznať, že teória neangažovania sa bola určitým oz1vením, 

že rozvírila hladinu v gerontopsychológ ii a bola v podstate aj podnetom 

pre našµ prácu. Rozhodli sme sa zamerať náš výskum na osoby, kterých 

vek sa pohybuje v desaťročí pred odchodem do dóchodku (50-60 rokov). 

Toto obdobie, z hYadíska gerontopsychológie , pokladáme za akýsi medzník 

v živote človeka. Končí sa najdlh šia etapa v Yudskom živote a prichádz a 

etapa posledná, ktorá so sebou obyčajne prináša viac významných soma­

tických, psychických a sociálnych zmien. Centrom nášho záujmu bolí vzťa­

hy so sociá lnym prostredím u jedincov . predpenzijn ého veku. Ktorým 

z nich pripisujú títo Yudia najviičší význam? Nastali u nich v tejto oblasti 

v poslednom období neja ké zmeny? Ak áno , v čom spočívajú? Možno 

u nich pozorovať prejavy neangažovania sa? Na tieto a podobné otázky 

sme chceli nájsť odpoveď. 

Opis vzorky 

Náš skúman ý súbo r tvorilo 22 mužov, učiteYov bratis lavských základ­

ných devi:iťročných škól. Všetci pracovali na plný úvazok. leh vek sa pohy­

boval v rozp iití 50-64 rokov a v školstve pracovali minimálne 20 rokov. 

V čase výskumu boli všetci ženatí a mali deti (minimálne aspoň jedno dieťa). 

Osemdesiat percent respondentov bývalo v spoločnej domácnosti so svojimi 
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- často ešte nezaopatrenými - deťrni. Piiťdesiat percent respondentov už malo vnúčatá. K rodine a najmii deťom a vnúčatám mali respondenti jednoznačne kladný vzťah. Prípadné problémy a nedorozumenia v tejto oblasti hlboko pósobili na nich a dennodenne zamestnávali ich myslenie. 

Metóda 

Z metodologickej stránky sme sa opierali o výskum, ktorý viedli H a -v i g hu r st a Thom a e (1965). Podobnú metódu použili už aj Ha v i g­h u r st, N e u g arte n a T ob in (1964). Metóda vychádza z predpo­kladu, že sociáln ·e vzťahy dosp elého človeka možno - rozdeliť· na niekorko společenských úloh, na kter ých jednotlivci participujú s róznou intenzitou. Zamerali sme sa na trinásť takýchto úloh, o kterých možno predpokladať, že postihujú celú oblasť sociálnych vzťahov normálneho dospelého človeka. Sú to ti eto úloh y: rodič, manžel , starý rodič, pr íbuzný, dieťa starš ích rodi­čov (ak ešte žijú rodičia skúmanej osoby), domácí pracovník (práca v do­mácnosti, v záhrade), pracovník (zamest nanie) , člen klubu alebo spolku, ol;>čianskopolitický pracovník (činnosť v ma sovopolitických organizáciách), priater, sused , známy a kole ga, užívater vorného času. 
V týchto úlohách sme skúm ané osoby hodn otili z piatich hYadísk: 1. Súčasná úroveň aktivity v úlohe 

KoYko času a ener gie venuje skúm aná osoba danej úlohe? Ak o často a s koYkými ruďmi je v int era kcii? Aká je jej aktivit a v porovna ní s inými Yuďmi, ktorí plnia tú istú úlohu? 
2. S t u p e ň s p o k o j n o s t i s o s ú č a s n o u s i t u á c ~ o u v ú­loh e 

J e t o osoba celkom spoko jn á so svojou súčasnou partic ipáciou na danej úlohe? Men ila by, keby mohla? 
3. M i e r a ú č a s t i e g a v ú 1 o h e 

Do akej miery osoba r ozmýšYa, plánuje, hne vá sa, teší sa alel;>o sníva v súvisl osti s touto úlohou? 
4. Z m e n a ú r o v n e a k t i v i t y z a p o s 1 e d n ý c h d e s a ť r o­k o v 

Stala sa osoba viac alebo menej aktívno u v úlohe? Venuje jej viac alebo menej energie? 
5. R e a k c i a n a z m e n y č i n n o s t i v ú 1 o h e Ak u osoby nastala zmena aktivity v úl ohe, aký má poc it v súv islost i s touto zmenou? Do akej miery je spokojná aleb o nespokojná so zmenou? Vlastno u metódou získania potreb ných údajov o výkone v jednotlivých sociálnych úlohách bolo interview . Interview sa bádateYom osvedčilo lepšie ako dotazník . CieYom -tu bolo získať od každého respondenta boha tú, čo najúplnejšiu infor máciu o participácii na jednotlivých úlohách. Interview trvalo priemerne 90 minút a zaznamenávalo sa na magnetofónový pás . Každý záznam posudzovali traja posudzovatelia pomocou súboru num e­rickýc h ranti gškál (Thom a e, 1965, S 1 á v i k, 1971, s. 34-63). Výsledné skóre bolo vždy priemerom hodnotení troch posudzovateYov . Zhoda medzi posudzovateYmi bola vysoká (S 1 á v i k , 1971, s . 70- 71). Na lepšie priblí­ženie použitej metódy uvádzame všeobecnú schému škál na hodnotenie súč'asnej aktivity v úlohe a spokojnost i so súčasnou situáciou v úlohe: 
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Súčasná aktivita 

O - žiadna aktivita v úlohe 
2 - vefmi nízka, nepravidelná aktivita 
4 - nízka, pravidelná aktivita 
6 - stredná, pravidelná aktivita 
8 - vysoká, pravidelná aktivita 

Spokojnosť 

+4 - otvorená, prejavená spokojnosť 
+2 - mierna spokojnosť, kladné vyjadrenia prevažujú 

O - neutrálny postoj, _ negatívne a pozitívne prejavy sú vyrovnané 
-2 - mierna nespokojnosť, prevaha negatívnych aspektov v hodnotení 

terajšej situácie 
-4 - otvorená, prejavená nespokojnosť, silné náznak;y nespokojnosti s te -

rajšou situáciou · 

Hypotézy 

V našom výskume sme chceli nájsť odpovede predovšetkým na tieto 
otázky: 

1. V ktorých sociálnych úlohách sú skúmané osoby najaktívnejšie? 
2. Spája sa vysoká aktivita s vyso kou spokojnosťou v úlohe? 
3. S ktor ými úlohami sú respondenti najviac spatí (účasť ega)? 
4. Dochádza už v tomto veku k poklesu aktivity v sociálnych · úlohách? 
5. Ak áno, v čom vidia respondenti príčiny tejto zmeny? 
V súv islosti s týmito otázkami sme predpokladali, že : 
A. Respondenti l;mdú najaktívnejší v rodinných úlohách a v úlohe pra­

covn íka, pretože tieto sú úzko spaté s existenciou dospelého muža a vysoká 
aktivita tu je kladne hodnotená sociálnym prostredím a spoločenskými 
normami. Okrem toho v týchto úlohách trávia značnú časť každého dňa. 

B. Vysoká aktivita sa bud e spájať s vysokou spokojnosťou v úlohe. Pred­
pokladáme totiž, že výška aktiv ity bude u vačšiny úloh odrazom stupňa 
záujm u o ne a ich významnosti pre život respondenta . 

C. Respond ent i budú najviac spatí s najbližšími rodinnými úlohami 
(rodič, starý rodič, manžel). Tie to úlohy vyplývajú z jedincovho začlenenia 
do primárnej sociálnej skupiny, rodiny. Okrem toho, z psychologického 
hfadiska, kvalita týchto vzťahov značne pósobí na emotívnu stabilitu 
jedinca a tým aj ovplyvňuje jeho správanie . 

D. Už v tomto ve ku sa prejaví určitý pokles aktivity v menej dóleži týc h 
.;ociálnyc h úlohách. Domnie va li sme sa tu, že vplyvom poklesu funkčných 
rezerv, ktorý postupuje súbežne so vzrastajúcim vekom, zužuje sa po­
stupne aj schopnosť jedinca udržovať si taký rozsah, ,,paletu" činností, 
ako to mu bolo v strednom veku. 

Fiatu otázku sme nechali otvorenú. Tu , podfa nášho názoru, by bolo 
vefmi ťažké primeranú hypotézu postulovať. 
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Avšak hlavným naším ciefom bolo zistiť, či možno u týchto osob pred­
penzijného veku pozorovať príznaky neangažovania sa, odťahovania sa od 
sociálneho prostredia. 

Treba však mať na parna.ti, že tu existujú mnohé kultúrnospoločenské 
rozdiely medzi našou a americkou papuláciou (na ktorej bola teória odan ­
gažovania sa vybudovaná). Nevyriešený bytový problém u nás spósobuje, 
že v jednej domácnosti žijú vermi často príslušníci dvoch, troch, ba i šty ­
roch generácií. Následkom vysokej zamestnanosti žien je u nás bežným 
a spoločenskými normami viac-menej schvafovaným javom, že rodičia po­
máhajú svojim dospelým deťom pri vedení domácnosti, a najma opatere 
vnúčat. To všetko zvyšuje príležitosť k sociálnym kontaktom. Nemožno 
podceňovat ani ideovo-politické rozdiely (kolektivizmus versus individua­
lizmus) atď. 

Výsledky 

Pretl začatím výskumu sme si uvedomili, že je to bádatef sám, a nie skú ­
maná osoba, kto určuje hodnotu každej odpovede. Preto sme posudzovate ­
rov, poslucháčov vyšších ročníkov psychológie, podrobne zoznámili s pod­
statou metódy a taktiež s chybami, ktoré sa pri posudzovaní pomocou 
rating-škál najčastejšie vyskytujú (haló efekt, chyba centrálnej tendencie, 
efekt dobroty - atď.). Všetky hodnoty skóre sú priemerom posudkov troch 
posudzovater ov. 

Získané výsledky sme usporiadali do tabufky . V každej z piatich di­
menzií sú sociálne úlohy zostavené do poradia podfa výšky skóre, ktoré 
vždy predstavuje priemernú hodnotu celého súboru v danej úlohe. Pre 
lepšiu názornost sn:ie výsledky v Súčasnej aktivite vyjadrili graficky. 
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Súčasná aktivita Spokojnosf účast ega v úlohe Zmena aktivity Reakcia na zmenu I 

pracovník 8/0* starý rod . 2,7/ 1,96 rodič 5,3/ 1,00 starý rod. 2,9/ 1,93 starý rod. 1,5/1,47 

rodič 7,4/ 1,18 pracovník 2 / 1,8 pracovník 5,3/1,14 pracovník 0,6/ 1,25 rodič 0,1/1,43 

starý rod.** 6,3/1,86 rodič 1,9/2,01 starý rod. 5 /0,61 dom . prac. 0,3/ 1,17 obč. polit. 0,1/0,76 i 

manžel 5,7/ 1,36 manžel 1,6/2,27 manžel 4,8/ 1,24 manžel -0,3 / 1,38 člen klubu 0,1/0,04 

u. vor. času 5,7/0,88 príbuzný 1,3/1,12 u. vor. času 4,3/1,16 sused -0,3 / 1,09 dom. prac. -0,1 /0,7 

obč. polit. 5,3/ 1,67 člen klubu 1,3/1,59 obč. polit. 3,5/1,19 príbuzný -0,5/0,88 u. vor. času -0,1 / 1,43 

dom. prac. 5 / 1,74 známy, kol. 1,3/ 1,03 priater 3,2/2,05 člen klubu -0,5 / 1,44 sused -0 ,2/0,75 

sused 4,4/ 1,36 suse:I 1,2/1,68 príbuzný 3,1/0,9 u. vor. času -0 ,7/ 1,56 príbuzn ý -0,2 /0,77 

známy, kol. 4,4/ 1,38 dom. prac. 1 /1,01 dom . prac. 2,8/ 1,11 známy, kol. -0,8 / 1,27 d. st. rod. - 0,4/0,75 

príbuzný 4,3/ 1,49 obč. polit. 0,8/ 1,02 známy, kol. 2,6/ 1,27 priater - 0,8/ 1,63 priater - 0,4/0,84 

priater 3,2/2,85 u. vor. času 0,7/ 1,83 sused 2,5/ 1,1 d. st. rod, -1 / 1,45 známy, kol. - 0,5/0,95 

člen klubu 3,1/2,96 d. st. rod. 0,6/1,42 d. st. rod. 2,3/ 1,85 rodič - 1,1/ 1,14 pracovník -0,7 / 1,25 

d. st. rod . 2,9/2,701 priater 0,3/ 1,481 člen klubu 2,2/2,221 obč. polit. -1,2 / 1,021 manžel -0,7 / 1,32 

* Prvý údaj, čitater zlomku, predstavuje vždy priemerné skóre celého súboru v danej úlohe , druhý údaj, menovater , je 

príslušná štandardná odchýlka. 
** V úlohe starého rodiča sú v tabufke zachytené iba hod noty zo súboru tých respondentov, ktorí už majú vnúčatá. Pre 

celý súbor sú tieto hodnoty, podfa sledu jednotlivých dimenzií, nasledovné: 3,2/3,336, 1,3/ 1,97, 2,5/2,53, 1,5/ 1,95, 0,8/1,25. 

d. st. rod. = dieta starš ích rodičov, u . vor. času = užívater vorného času, dom. pn1c. = dom ácí pracovník, obč. polit. = 
občianskopolitický pracovník , starý rod. = starý rodič, známy, kol. = známy, kolega 
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SOCiÁLNE ÚLOHY 

Obr. 1 - S ú časná a k ti vit a 
v úlohe 

R - rodič 
M - manžel 

SR - starý rodič 
PB - príbuzný 

DSR - dieta starších rodičov 
DP - domáci pracovník 

P - pracovník 
CK - člen klubu 

OPP - občianskopolitický pracovník 
PT - priateI 

S - sused 
ZK - známy, kolega 

úVC - užívater vo!ného času 

.--

ZK uvč 

Tabu Tka ukazuj e, že náš prvý predpoklad sa prakticky potvrdil. Medzi prvými piatimi úlohami s najvy šším skóre v súčasnej aktivite nachádzame tri rodinné úl ohy (rodič, manž el, starý 'rodič), úlohu pracovníka a úlohu užívatera voTného času. Variačná ana lýza ukázal a štatisticky významn ý rozdiel (na hl adine významnosti 0,01 F = 14,7, kritická h odnota F = 11,259) medzi prvou a druhou paticou skóre v tejto dimenzii. Najvyššie postavenie uvedených úloh je pravdepodobne podmienené tým, že činnosti v nich majú veTký význam na udržanie duševnej rovnováhy jedinca a vy­soká aktivita tu sa t iež po zitív ne hodnotí spoločenskými normami. Získan é výsledky podporujú aj na šu druhú hypotézu. Aspoň na prvých štyroc h miestach v oboch dimenziách stoja tie ist é úlohy, i keď v trocha odlišnom poradí. V tejto dimenzii bola v prvej štvo rici úloh spokojnosť signif ik ant n e vyššia ne ž v druhej (na hladine významnosti 0,05 F = 10,9, kr itic ká hodnota F = 5,987). 
Ako vidíme , výsledky podporujú aj ná š tretí predpoklad. Rodič, starý 

rodič, pracovník, man žel, to sú snáď najd óležite jši e úlohy v ich veku. Ak sa bližšie pozrieme na úlohu pracovníka , užívatera voTného času a ob-
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čianskopolitického pracovníka, zistíme , že tieto úlohy úzko suv1S1a so 

sebarealizáciou jedinca a najmii muža. Preto sa domnievame, že tieto dva 

okruhy úloh majú pre človeka spomedzi všetkých sociálnych úloh najviičší 

význam . 
· Hoci údaje tabuYky h ovoria aj v smere nášho štvrtého očakávania, si­

tuácia nie je jednoznačná. Z trinástich skó re má desať záporné znamienko. 

To ukazuje tendenciu na celkový pokle s, čo podporuje našu hypotézu. Na 

druhej strane však v takých dóležitých úlohách, ako je úloha pracovníka 

a úloha starého rodiča, nastal vzrast aktivity. Do akej miery sa tieto dva 

procesy svoj imi vplyvmi vyrovnávajú? Móže vzrast aktivity v úlohe sta­

rého rodiča nahradzovať pokles v niektorých iných úlohách? Na tieto 

otázky zat iar nevieme dať uspokojivú odpoveď. Získané výsledky globá lne 

ukazujú trend k poklesu. V úlohe manžela, suseda, pr íbuzného a člena 

klubu síce ešte najmenej u polovice súboru nenastala zmena, n ó u tých, 

_ktorí hovorili o zmene aktivity za posled_ných desať rokov, prevládal 

pokles. A v posledných šiestich úlohách už holi najpočetnejšou skupinou 

práve tí respondenti, u ktorých nastal pokles . aktivity. Móžeme teda po­

vedať, že kým v prvých siedmi ch úlohách viičšina respondentov uvádzala 

vzrast alebo nezmenený stav aktivit y, v zostávajúcich šiestich úlohách mal 

najvyššiu frekve nciu pokles. 
Na overenie platnosti týchto r:ozdielov sme opať použili variačnú ana­

lýzu. Pretože posudzovacia škála pre túto dimenziu obsahovala aj záporné 

čísla, uskutočnili sme na sledovnú transformáciu: 
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Variačná analýza ukázala štatisticky vysokovýznamný rozdiel (na hla ­

dine význam no sti 0,05 F = 18, kritická hodnota F = 8,81 - na hladine 

0,01 sa rozdiel blížil hran ici významnosti, kritická hodnota F = 18,64) 

medzi poslednou a predposlednou štvor icou dát . To potvrdzuje platnosť 

nameraných rozdi elov. Napriek zistenému poklesu prikláňame sa viac 

k názoru, že tu ide skór o zmenu, o preskupenie aktiv ity než o jej jedno ­

značné a progresívne ubúd anie. Vedie nás k tomu skutočnosť, že u res­

pondentov nastal vzrast aktivity v troch úlohách. Z nich najmii úloha sta­

rého rodiča, kt orá má vysoký pozitívny emotívny náboj a z toho vyplýva­

júci vysoký stupeň akceptácie a pref érencie, pravdepodobne pohlcuje znač­

nú časť ich vorného času a celkovej energie. Tu treba opiiť pripomenúť, že 

80 percent respondentov býva v spoločnej domácnosti so svojim i deťmi 

a 14 percent aj s vnúčatmi. Všetci respondenti, ktorí už holi starými ro­

dičmi (50 percent súboru), malí v tejto úlohe bez výnimky jednoznačne 

kladný postoj. Zdá sa, že táto úloha zachytáva aj časť emotívnych vazieb , 

ktoré sa uvornili v úlohe rodiča. 

Za zvlášť dól ežitú sme považovali otázku, v čom vidia respondenti prí­

činu týchto zmie n, najmii pokiar ide o pokles aktiv ity, ktorý je v niekto­

rých sociálnych úlohách dominantný. Osem desiat perceht respondentov 

vyslovilo názor, že v poslednom čase dochádza v medzifudských vzťahoch 

k vermi výraznému vzájemnému odcudzovaniu sa. Každý sa stará len 

o seba, Iudia sú si navzájem Iahostajní. Tento proces možno vraj sledovať 

aj na vidieku, kde býval pocit spolupatričnosti silne vyvinutý. 
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Možeme teda konštatovať, že res pond enti nachádzajú príčinu týchto 
zmien v prostredí mimo vlastnej osoby . 

Aká je ich reakcia na tieto zmeny? Prijímajú pokles aktivity v sociál­
nych úlohách s uspokojením , ako to predpokladá teória neangažovania sa? 
Takéto tendencie možno pozorovať iba v úlohe rodiča a občianskopolitic­
kého pracovníka. Je to ale dostatočne vysvetliteYné vonkajšími vplyvmi. 
V našej spoločnosti je normálne a žiadúce, aby sa dospelé deti osamostat­
nili a presadili v živote. leh úspešnosť v tomto počínaní je pochopiterne 
zdrojom rodičovskej spokojnost i. Pokiar ide o občianskopolitickú činnosť, 
učitelia bolí v tejto úlohe v minulosti, najma na vidieku, značne preťažo­
vaní. Trpela tým kvalita výučby i učitelia samotní, lebo - ako sme videli -
so svojim povolaním sú vysoko spatí. Úbytok v týchto povinnostiach zrejme 
prijali s uspokojením. . 

V ostatných úlohách možeme pozorovať skor negatívnu odozvu na pokles 
aktivity, čo protirečí postulátom teórie neangažovania sa. Tieto afektívne 
reakcie však nie sú príliš výrazné. Bude to pravdepodobne tým, že uve­
dené zmeny sú sposobené obje ktívnymi, viac-menej ťažko ovplyvniter­
nými okolnosťami (už spomínaná vlažnosť v medzirudských vzťahoch, po­
vinnosti v rodine pri opatere a výchove vnúčat, zvýšené pracovné zaťa­
ženie a z toho vyplývajúci nedostatok času na ostatné úlohy a pod.). Okrem 
toho sme u nich zaznamenali aj subjektívne pocity zníže ne j fyzickej vý­
konnosti a odolnosti, ktoré tiež možu patPiť medzi činitele, podmieňujúce 
pokles aktivity. (54 percent respondentov sa sťažovalo, že v ich veku už 
prichádzajú na človeka choroby, že pociťujú úbytok telesných síl a že majú 
pocit starnutia.) 

Súhrn 

Metódou interview sme skúmali sociá lne vzťahy u dvadsaťdva člennej 
skupiny mužov predpenzijného veku. Výsledky naznačujú, že: 

a) títo Yudia sú najaktívnejší v rodinných úlohách (rodič, starý rodič, 
manžel) a v úlohách, ktoré súv isia s osobnými záujmam i jedinca (pracov­
ník , užívater voYného času, občianskopolitický pracovník); 

b) vysoká aktivita sado značnej miery spá ja s vysokou spokojnosťou so 
situácioµ v úlohe. Najvyššiu spokojnosť sme namerali v úlohe starého ro­
diča, pracovqíka, rodiča a manžela; 

c) najvyššia úroveň aktivity a spatosti sa viaže k tým istým úlohám, čiže 
respondenti sú najaktívnejší v t ých úlohách, s ktorými sú nájviac spatí; 

d) v porovnaní s obdobím pred desiat imi rokmi u vačšiny skúmaných 
osob aktivita vzrástla alebo ostala nezmenená v siedmich a klesla v šiestich 
sociálnych úlohách; 

e) málo intenzívne afektívne reakcie na pokles aktivity sú dosledkom 
presvedčenia, že pokles bol sposobený vonkajšími, objektívnymi, ťažko 
ovplyvniternými okolnosťami; 

f) napriek určitému zúženiu intenzívnych sociálnych vzťahov smerom 
k rodinným úlohám a k úlohe pracovníka, prikláňame sa k ná zoru, že tu 
nejde o jednoznačný pokles, ale skoro presúvanie aktivity, ktorá v jedných 
úlohách klesá, ale v in ých (starý rodič, pracovník, domácí pracovník) stúpa. 

!stý podiel tu može mať zmeny v hier arc hii záujmov a h odnot. 
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Diskusia 

Naše nálezy podporujú hypotézu o zásadnej dóležitosti pósobenia von ­

ka,iších, resp . mimopsychických vp lyvov pri zmenách aktivity v sociálnych 

úlohách. Neobjavili sme žiadne náznaky, ktoré by nás mohli presvedčiť 

o aktualizácii procesu neangažovania sa u skúmaných jedincov predpenzij­

ného veku. Získ~né fakty hovoria skór v prospech postulátov teórie akti...: 

vity (pozri s. 2). Nie je ale vylúčené, že v neskorej starobe (ako to pripúšťa 

aj M ad do x, 1968 , s. 181-183) sa znížená angažovanosť na udalostiach 

v prostredí móže prejaviť. Takéto správanie však bude pravdepodobne 

skór vyvolané vonkajšími vplyvmi, resp. zhoršeným zdravotným stavom 

než vnútornými vývinovými zmenami psychiky. To to naše tvrdenie sa 

opiera o výpovede viacerých respondentov, ktorí prínos zrelého veku 

videli v tom, že človek je opatrnejší, prezieravejší, už sa tak Tahko „nepo ­

pálí". Ale takáto zmena v správaní, ktoré sa na prvý pohfad móže javiť 

ako pokles angažovanosti, vychádza snáď skór z empírie, z jédincovej ži­

votnej skú senosti, ako o tom svedčia nami získané údaje (pozri vyššie) než 

z novej „vývinovej Iázy ega", ktorú predpokladá Henry. Takýt o názor 

sa blíží k psychoanalytickej koncepcii vývinu psychiky a neposkytuje mož ­

nosti empirického overenia. Podobný kritick ý postoj voči teórii neanga­

žovania sa zaujímajú i iní autori (pozri s. 3). Celkove sa zdá, že tu nastáva 

opiiť spor o prioritu vplyvu vnútorných (genetický základ, rast, zrenie) 

a vonkajších (vplyvy sociálneho prostredia, učenia) činitefov na správanie 

sa človeka. Bolo by ideálne, keby sa nám podarilo empiricky zistiť a číselne 

vyjadriť podiel oboch týchto vplyvov. Od tohto cieTa sme však ešte vefmi 

vzdialení. 
Naše výsledky poukazujú na vefký význam sociálnych vzťahov v živote 

mužov predpenzijného veku a hovoria v prospech teórie aktivity . S uspo ­

kojením konštatujeme, že aj výsledky Medzinárodnej štúdie adjustácie na 

dóchodok v podstate podporujú naše stanovisko (Lehr, R u d in g e r, 

1969, s. 255-267). Uvedomujeme si, že metóda interview nie je ideálnym 

prostriedkom výskumu. Z hfadiska daného prob lému sme však nevideli 

vhodnejšie riešenie a v Medzinárodnej štúdii starnutia Ha v i g hu r st, 

Thom a e, 1965) sa táto metóda osvedčila. Priznávame, že súbor, ktorý 

sme skúmali , bol pomerne malý . J ednotlivé národné výbery v medziná­

rodnom výskume, ktorý viedli Ha v i g hu r st a Thom a e (1965) však 

neboli o nič početnejšie. Príčinou bola náročnosť a nákladnosť použitej 

metodi ky a taktiež fakt, že výskum v tejto oblasti sa iba začína. Mnoho 

osob odmietlo zúčastniť sa interview, čo nám zabránilo dosiahnuť náhodný 

výber. Napriek týmto nepriaznivým okolnostiam (a tých je pri skúmaní 

dospelých a starých fudí dosť) si myslíme, že sa nám podarilo nielen získať 

cenné info rmác ie o sociálnom svete rudí, ktorých pracovná činnosť sa po­

maly končí, ale aj si overiť nosnosť niektorých teoretických koncepcií. Cel­

kove možno povedať, že nazhromaždené poznatky podávajú prevažne priaz­

nivý optimistický obraz o sociál nej aktivit e týc ht o rudí a t ým aj o zložkách, 

ktoré ju podmieňujú. 
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Résumé 

Clánok referuje o výskume socialn ych vzťahov u 25 učiterov predpen ­zij ného veku. Sledovali sme predovšetkým ich participác iu na tr in ást ich sociálnyc h úlohách (rodič, manžel, sta rý rodič, príbuzný, dieťa starších rodičov, domá ci pr acovník , pracovník, člen klubu alebo spolku, občiansko­politický pracovník, pri ater , sused, známy a ko lega, užívater vofného času). Tieto úlohy sme skúm ali z piatich hfadí sk : Súčasná úroveň aktivity v úlohe; Stupeň spokojno st i so súčasnou situáciou v úlohe; Miera účasti ega v úlohe (spatosť respondenta s úlohou) ; · Zmena úrovne aktivity za posledných 10 rokov; Reakcia na zmenu. Použitou metódou bol rozhovor zaznamenávaný na magnetofónový pás. Jeho výsledky posudzovali traja posudzovatelia. Výsledky uká zali, že spomedzi uvedených triná stich úloh majú v sociál nom živote týc hto fud í najvačší význam tri rodinné úlohy (rodič, starý rodič, rodič, manžel) a tri také úlohy, ktor é, zdá sa, súvi sia s osobnými záujmami jedinca (pracov ník, užívatef vofn ého času, občiansko­politický pracovník). U respondentov v porovnaní s obdobím pr ed desia­timi ·rokmi ak tivita vzrástla alebo ostala bez zmeny v siedmich - starý ro ­dič, pracovník, domáci pracovník, manžel, suse d, príbuzný, člen klubu -a klesla v šiestich . - užívatef vofného času, zná my-kolega, priatef, dieťa starších rodičov, rodič, občianskopolitický pracovník - sociá lnych úlohách. Dospeli sme k záveru, že tu sa pravdepodobne presúva aktivita, kt orá kl esá v jedn ých , ale st úp a v iných úlohách, predovšet kým v úloh e sta rého rodiča. Získané dáta zároveň sme kon frontova li s Cummingovej a Henryho teóriou neangažovania sa v období sta rnuti a. U skúmaných osób sme ne­zistili nič, čo by svedčilo ,o aktualizácii procesu ne anga žovania sa v tomto veku : Nevylučujeme však možnosť, že v neskor ej starobe sa znížená an ­gažovanosť na udalostiach v prostredí móže prejaviť. Takéto spr ávanie bude však, podfa nášho názoru , pravdepodobne skór vyvolané vonkajšími vplyvm i, pr ípad ne zhoršujúc im sa zdravotným stavom alebo sklerózou mozgových ciev ako hypotet ickými „vn út ornými" vývinovými zmenami psychiky , kt or é pr edpokladá Henry. 
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K IIPOBJIEME .lU1HAMHKI1 COUHAJihHh IX OTHOIIIEHH11 B IIPE)lIIEHCHl1HOM B03PACTE 

MHJtlllH C JI a B H K 

Résum é 
B pa60T~ peq,epHpyeTCII 06 HCCJie,llOBamm COI.IK3JlbRLIX OTHOWeHHŘ JIHi.i npe.!lneHCHlil!OrO 

BOspacra. Ha c rrpe)l(JJ.e B'cero HHTepecoBa 1JIO KX YTalcnre 'B 13 co~HJIImLrx p oJIJDC (pOAH'reJIL, cyn­
pyr, pO'.U:CT'Bro<HWK, :pa6oT.H'KK, <LJreH KJI)'6a IHJllH 06ll.leCTBa, .!lPyr, ooce.n, KOJIJiera Ji. T. Jl.). M1,1 
H'CIIOJIL30BaJťli Mér<>.!l 6ece.!ll,l, l<OTOpyro Mbl 3arnrCblll33JIJH 'Ha MallH:H,T,FeylO IIIJie'HKy. Pesy JILTaTLI 06-
CYll<.!laJllH TlpOe 'KpKTMroa. Pe3y1JILT3Tbl rl dK 333Jl'H, 'i"l'O B COLP{aJILROŘ ll<1H3HIH •HCnLITyeMl>lX caMoe 
60JILIIIOe 3HatJ:e;me HMeBT "llplH• CeMeKHLDC pOJl!H. (po)ljHTe.nL, .lle.!lyWI<a, cynpyr) H TPM po.nH, 
CBll33R'Hl,Ie C .111H'iiHl,IMIH M!H:repecaMH .H'cmrryeMblX (pa 60lrHHK, rp3ll<.!l3HCKO·IlOJl!H'I"H tJ:eCKHH pa-
001'.lmK, nOJIL301laTem, "CB06e.D!Horo BpeMeH'H). y 8'1':HX HCilbtTyeMLIX cpa'BHeH!HH C rrepKOl(OM 10 
JleT TOMY Ha3a:.n axm{la}{oCTL IlOJILICIHJlaCL HJlH He nepeMeiHMJiaCb B 7 pOJIIIX lli lTOHH3HJiaCL B 6 
pOJIJDC. MbI npte,ttnOJl3raeM, tJ:TO 3.!leCb np:niicxO.!lHT ne"peMell.leH:He 3:K"TIKBROC"I\H: OHa Da.!laeT B 0.!l · 
nHx, !HO no.D1imMae-rc11 'B JlPyrurx poJIIIX, npell<.!le BCe110 !B p'oJIH .lleJXYlllKK. IlOJIYt1eHHL1e .!l3HHL1e 
MLt cpaIDm'BaJlH c -reop.:aeH 'lieam-apll<H1J>t>»am11 -U}"MMHHT<>BOH H f eHpH. Y HaWID< '>l'CIILtTyeMLrx 
MLI !He -oťma:pyll<KJIH KtJ:ero, tJ:1'0 6bt C'.BH.!liITeJI:!,CTBOB3JI"O ,o rucryaJlHS~ 'IIpOl.{eCca ,ae ·aHT3ll<Hpo­
BlllHH,II B CTapweM JI03pa 'CTe. BoJtee Bep<>.!l'l'H:O, 'lTO TM<Oe IIOBe.!leHTH:e BbI3LIÍBa.lOT :Bl{etJIH:H"e 'IIJtHJIH"HII, 
yxy.!llllein!e 3.D:Opo'BLII HJIH CKJiepo3 cocy»:OB M'03ra, tJ:eM "BHYTPElH'lfHe BO:SpaCTHe HSM~meHHII 
IlCHXHl<H» . 

TO THE PROBLEM OF DYNAMICS OF SOCIAL RELATIONS IN THE AGE BEFORE PENSION 

Résumé 

M. Sláv i k 
The article reports on the research of social relation s with the persons of pre­

retirement age. First of all the participation in thirteen social tasks was followed 
(the parent, the husband, the old parent, the relative , the child of older parents , the 
house - worker, the worker, the member of a club or an association, the civic -
political worker, the friend, the neighbour, the acquaintance and the colleague , the 
spare time user). As a method the dialogue was used, recorded on a magnetic tape. 
The results were judged by three raters. The results showed that from among the 
above thirteen tasks - the three family tasks (the parent, the old parent and the 
husband) and the three tasks connected with the personal interests of the individua! 
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(the worker, the spare time user, the civic - political worker) are of greatest imp or ­

tance in the social life of these people. In comparison with the period of ten years 

ago the activity of the respondents grew or remained the same in seven social tasks 

and it fell in six ones . We drew a conclusion that there is a shift in activity which 

falls in some but rises in other tasks, fírst of all in the task of the old parent . 

Besides, the obtained data were confronted with the Cumming 's and Henr y's theory 

of non-engagement in the period of growing old. Nothing was found with the 

investigated persons which would testify to the actualization of the process of non­

engagement in this age. However , we do not exclude the possibility that in later old 

age there may appear reduced involvement in the events of the environment. This 

kind of behaviour may be rather evoked by external influences, by deteriorating 

health state, or by sclerosis of brain vessels, but not by „interna!" developmental 

changes of the psyche. 

ZUM PROBLEM DER DYNAMIK DER SOCIALBEZIEHUNGEN 

IM VORPENSIONSALTER 

M. Slávik 

Zusammenfassung 

Der Artikel berichtet uber die Untersuchung sozialer Bezichungen bei den Per­

sonen des Vor-Pensisťen-Alters. Es wurde besonders an 13 sozialen Aufgaben 

beobachtet (die Eltern, der Gatte, die Groseltern, die Verwandten, das Kintl alterer 

Eltern , der Heimarbeiter, der Mitarbeiter, ein Klub-oder Verbandmitglied, der 

Freund , der Machbar, der Bekannte und Kollege, der biirgerlich politische Mitar­

beiter, der Freizeitbeniitzer). 

Mit Hilfe angewandter Methode wurde das Gesprach auf Tonbandgerat aufgenom­

men. Die Ergebnisse wurden von drei ·Beurteilern geschatz. Die Ergebnisse zeigten, 

das unter den 13 angefiihrten Aufgaben im sozialen Leben dieser- Menschen die 

groste Bedeutung die drei Familienaufgaben (die Eltern, die Groseltern , der Gatte) 

und drei Aufgaben , die mit den personlichen Interessen des Individuums zusammen­

hangen (der Mitarbeit, der Freiz eitbe niitzer, der biirgerlich politische Mitarbciter), 

spielen. · 
Bei den Respondenten wuchs im Vergleich mit der Zeit vor 10 Jahren die Aktivitat 

an, oder sie blieb bei den sieben Aufgaben ohne eine Veranderung und in sechs 

. sozialen Aufgaben sank sie. Es wurde zur Schlusfolgerung gekom men, das da zur 

Aktivitatsverschiebung kommt, die in einigen Aufgaben sinkt, in anderen aber wieder 

ansteigt, besonders in der Rolle der Gro selte rn. Die gewonnenen Angaben wurden 

gleichzeitig mit der Theorie der Nicht-Engagiertheit in der Zeit des Alterns von 

Cumming und Henry konfrontiert. Bei den untersuchten Pers onen wurde nichts 

festgestellt, % die den Prozes der Nicht-Engagiertheit in die~em Alter bestatigen 

wiirde. Es wird jedoch nicht ausgeschlossen, das sich im spaten Alter eine gesenkte 

Engagiertheit an den Gegebenheiten in der Umwelt ausern kann. Ein derartiges 

Verhalten kann durch aussere Einfliisse , event. durch den ver schle cht ernden Gesund­

heitszustand, oder durch die Verkalkung der Gehirngefasc und nicht durch „innere" 

Entwicklungsweranderungen der Psychik hervorgerufen werden. 
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ZBORNÍK FILOZOFICKEJ FAK ULTY UNIVERZ ITY KOMENSKÉHO ROČ:NÍK XX III-XXIV (XII -XIII) PSYCHOLOGICA BRATISLAVA 1973-1974 

NIEKTORÉ NOVÉ ASPEKTY ŠTÚDIA A APLIKACIE INFORMACií VZŤAHUJÚCICH SA NA PROFESIONALNY VÝVIN O~OBNOSTI 

DUŠAN FABIAN 
Psychologický ústav Filozofickej fakulty UniverzÚy Komenského v Br atislave 

Pojem profe sionálnych informácií ako objektívne existujúceho, ale i ra­cionálne vytváraného fenoménu s funkciou prenášať špecifický obsah -špec ifick é údaje a poučenia - má v teór ii profesionálneho vývinu i v pra xi profesionálnej orientácie a poradenstva ve rmi dóležité postavenie. Prob ­lémy informácií a komunikácie patria k ústredným problémom modern ých teoretických i praktických vedných disciplín. Podstata všet kých regulo ­va ných proc esov v človeku, · spoločnosti a technike spočíva v prijímaní , pamataní, spracovaní a využ ití informácií rózneho obsahu a formy . Pojem informácie ako vnímaterného obrazu poznaného alebo predpo k ladané ho obsahu skutočnosti, využiterného pri prisp6sobovaní sa človeka životnému prostrediu (Ci gáne k, 1969) je všeobecným javom s fyzikálnymi, biolo­gickými, psychickým i, sociálnymi a kultúrn ymi aspe ktm i. Súčasťou permane ntn ého to ku r óznorodých info rm ácií, ktorému je rud ­ská osobnosť v procese svojho indi viduál ne ho vývinu vystavená, je aj je ho špecifická časť - inform ácie vzťahujúce sa k profesionálnemu vývi nu je ­dinca. 
Skúmanie problému postavenia a funkcie profesio nálnych informácií v profesio ná lnom výv ine osobnosti si vyžaduje pr ístup z niekoTkých, pomern e róz norod ých hradí sk: 1. Z hradiska všeobec ných i ap lik ovaných psychologických ontoge ne­tic kých teórií, predovšetkým teórie profesionálneho vývinu. Ak vychá ­dzame z predpokladu , že táto teór ia integr uj e v sebe aspek ty r óznych psy­chologic k ých i mimopsychologických disciplín, nemusíme toto prvé hra­disko ďalej diferencovať a diskriminovať jeho zložky ako zvlášt ne hTadiská. · 2. Druh ým hTadiskom je časť po znatk ov psychológie práce, najma oblasť 

psycholo({ickej analýzy práce, psychologickej profes iografie. 3. Ďalším hradi skom je teória informácií a komunikácie a jej špec ifik á v oblasti psychológie, sociá ln ej psychológie a sociológie. 4. Posledným hYadiskom je oblasť poznat kov z teórie a organizácie pr o-
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fesionálneho poradenstva ako historicko-spoločensk
ého fenoménu a feno­

ménu individuálnej potreby človeka. 

ad 1. Teória profesionálneho vývinu 

Profesionálny vývin formulujú Super , Košč o a iní ako biodro­

málny, usporiadaný a schematizovaný proc es, priebežný, kontinuitný , ob­

vykle ireverzibilný, zahrňujúci interakciu repertoáru správania, sociopro­

fesionálnych vývinových úloh a iných faktorov. Plnenie profesionálnych 

úloh realizuje jedinec v ontogeneticky adekvátnom, postupne sa kvantita­

tívne i kvalitatívne meniacom repertoári správan ia. 

V Superovej teórii profesionálneho vývinu má významné postavenie 

pojem seba (self-concept). S uper ho - vychádzajúc z iných autorov -

definuje ako fenomenálnu skúsenosť identity. Pojem seba je to, čo určitá 

osoba o sebe myslí, že je. Je akoby posudzovaná sebou. Proce sy formovania 

a realizovania pojmu seba sú ú:,;Lrednými prvkami Superovej teórie pro­

fesionálneho vývinu. Rozhodujúci sa jedinec, ktorý má vlastn ú interpre­

táciu seba samého a svojho prostredia, je hl avnou determinantou vlastnej 

profesionáln ej kari éry, a to i vtedy, keď koná v konte xte vonkajších de ­

terminantov. 
Proces profesionálneho vývinu je teda z hYadiska dynamiky pojmu seba 

v podstate: 
1. Proces vyvíjajúceho sa a realizujúceho sa self-konceptu (pojmu seba); 

je to vyrovnávajúci proces -kompromis, v ktorom je self -k oncept produk­

tom interakcie vrodených schopností a dispozícií, príležitostí hrať rozličné 

úlohy, hodnotenia, ktoré vyplývajú z týchto úloh - súhlasu alebo nesú­

hlasu priaterov alebo predstavených. 

2. Proces vyrovnávania medzi individuálnymi a sociálnymi faktormi, 

medzi self -konc eptorn a rea litou je preberanie hrania určitých úloh, či už 

vo fantázii, v poradenskej konzultácii alebo v životných situáciách, napr. 

v triede, kl ube, záujmovýc h činnostiac:h." (S u p e r, H u m m e 1, M o s e r 

a i., 1957). 
· 

Utváranie a formovanie pojmu alebo obrazu seba, ako i obrazu alebo 

predstavy rozhčných vývinových úloh, prípravy na povolanie, povolania, 

manželstva a pod. sa uskutočňuje chcenými i nechcenými mechanizmami 

prijímania informácií v róznych sociálnych situáciách pri plnení róznych 

vývinových úloh. Pri utváraní a profilovaní róznych aspektov pojmu seba 

ide najčastejšie o mechanizmus porovnávania sa s inými Yuďmi alebo 

o priame hodno tenie správania inými Yuďmi v sociálnej interakcii. 

Jedinec v procese svojho individuálneho profesionálneho vývinu reali­

zuje mnoho rozhodnutí, v ktorých stá le konfrontuje dimenzie pojmu seba 

s dimenziami -školských a profesionálnych úloh, pred ktoré jP. v istých 

situačných podmienkach a okolnostiach postavený. Model tohto mecha­

nizmu sa výrazne črtá v extrémnych podmienkach voYby konkrétneho 

štúdia alebo povolania pod vplyvom sociálneh o a časového tlaku. Model 

riešenia profesionálnych vývinových situácií vzhYadom na skutočnosť, že 

každý samoregulujúci systém, ktorým človek - Yudská osobnosť je, potre­

buje ku každému racionálne adekvátnemu riešeniu situ ácie isté nevyhnutné 

minimum základných informácií (údajov a poučení), predpokladá: 

1. Kategóriu informácií o svete práce a trendoch jeho dynamiky, o fak-
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toroch gradovania náročností profe sionálnyc h úloh, o charaktere ich po­žiadaviek a pósobenia na človeka (profesionálne informácie). 2. Kategóriu informácií o sebe - o svojom sp ráv aní, schopnostiach, osob­nostných charakteristikách, potrebách, záujmoch, systéme hodnot, sveto­názore , postojoch, životných plánech , ašpiráciách a pod. 3. Spósobilosť spracúvať tieto dve kategórie informácií vzhTadom na možné a potrebné správanie vo vzťahu k situačným faktorem. Tát o spóso­bilosť nepredpokl adá len určitú úroveň intelektových i mimointelektových osobnostných kapacít, ale i znalosť istých racionálnych algoritmov kon­frontácie, rozhodovania a vofby. Konfrontačný proces je tým kvalitnejší, čím sú kvalitnejšie, kompl ex nejšie a objektívnejšie obe skup iny infor­mácií. 
Model tohto mechanizmu je nev yhnutné skúmať i interpretovať v sú­vislostiach celej mnohotvárnej kontinuitnej dynamiky profesionálneho vý­vinu, prebiehajúceho v istom historicko-spoločenskom rámci. Vzhfadom na postulované kategórie informácií v rovine teórie pro­fes ionálneho vývini,i ukazuje sa potrebné pokúsiť sa o novú klasifikáciu poradenských informácií aj v rovine teórie, organizácie a metodiky pro­fesionálnej orientácie a poradenstva. Všetky informácie v procese pro­fesionálneho vývinu, orientácie a poradenstva, kterými je jedinec saturo­vaný, bolo by logické triediť do troch základných k ategórií: 1. Profesionáln e informácie - vytvárajúce a spresňujúce poznatkový systém jedinca o svete práce. 2. informácie stimulujúce a objektivizujúce pojem seba. (V poradenskej konzultácii dostávajú výsledky psychodiagnostického vyšetrenia charakter informácií sprostredkovaných psychológom klientovi.) 3. Poradenské informácie o situačných faktoroc h , o technike, stratégii, pravidlách rozhodovania a konfrontácie dvoch predchádzajúcich informač­ných okruhov. 

Je možné tvrdiť, že existuje určitá, kvalitatívne i kvantitatívne kon­štelovaná št ruktúra profesionálnych informácií, ktorá na daný vývinový stupeň jedinca viac alebo menej adekvátne pósobí zo sociálneho prostredia a podiefa sa tak na utváraní jeho · viac alebo menej harmonického a zdra ­vého vývinu. V ideálnom príp ade optimalizuje jeho orientáciu pri rie šení najróznejších situácií, ako aj adaptabilitu na meniace sa podmienky a okolno st i. 
ad 2. Casť poznatkov psychologickej analýzy práce V histórii skúmania profesionálneho výv~nu sa objavujú dve základné teoretické koncepcie. Prvú, vývojove staršiu Super nazýva (1970) psy­chológi ou profesií, druhů - mladšiu, psychológiou profesionálnych kariér. Predmetom skúman ia prvej bola profesia, úspešní jedinci, ktorí ju vy­konávali, ich osobnostn é štruktúry (P at t e r s on, Dar 1 e y, R o e). Pred­metom skúmania druhej bol a ontogenéza jedinc a v priebehu kontinuitn ej sekvencie životných vývinových štádií (B u h 1 e r, G i n s b e r g, S u p e r, Ti e dem a n, O' Ha r a a i.). Obidve, v podstate statická diferenciálna psychológia profesií a v podstate vývinová psychológia profesionálnych kariér, sú pre výskum a interpretáciu teórie profesionálneho vývinu i pro­fesionálnych informácií nevyhnutné. (Prvá koncepcia zodpovedá podTa 
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nášho rozdelenia zhruba druhému a druhá nášmu prvému hYadisku .) Uka­

zuje sa potrebné rešpektovať dialektickú integritu oboch konc epcií a za­

oberať sa každou z nich osobitne. 

Kategóriu povolania možno z hYadiska psychológie profesionálneho vý ­

vinu začleniť pod faktor socio-profesionálnych vývinových úloh. Kate­

gória povolania má v na šich socio-k ultúrnych podmienkach vzhfadom na 

profesionálnu orientáciu jedinca kYúčové postavenie. Povolanie tvorí vo 

svete práce špecifickú jednotku - komplex ana logick ých úloh, rolí a si­

tuácií - s určitými charakteristickými psychologickými a mimopsycholo­

gickými kvalitami. Osobnosť vyvíjajúceho sa človeka sa socializuje a pro­

fesionalizuje, začleňuje do sveta práce práve procesom voYby povolania . 

Prvým predpokladom konštrukcie i aplikácie informácií o povolaniach 

je ich kh:isifikácia. Ťažiskovým problémom je sta nov enie vhodného klasi­

fikačného kritéria . Stanovenie psychologických kritérií pre klasifikáciu 

povolaní nebolo zatiaY úspešné . Najbežnejšie a u nás najčastejšie použí­

vané je ekonomick o-inštitucionálne kritérium, ktoré rozdeYuje povolania 

(pr ofesionálne odbory) do skupín podYa jednotlivých rezortov, oblastí hos­

podárskeho a spoločenského života. 

Najoptimálnejším sa zatiaY zdá dvojdimenzionálny klasifikačný systém. 

Ako príklad takéhoto prístupu uvádzam klasifikačný systém A. R o e o v e j 

(Super, 1970), kde prvá dimenzia (úroveň týkajúca sa kvalifikácie, ktorú 

výkon povolania vyžaduje) má šesť úrovní, a druhá (oblasť, ktorá determi ­

nuje miesto sociá ln eho začlenenia-služby, obchodný sty k, organizácia, tech­

nológia, práca vonku, veda, kul túra, umenie a zábava ) osem kategórií. 

Podkladom aplikácie optimalizovanej študijnoprofesionál ne j informácie 

(informácie o určitom povolaní, resp. študijnoprofesioná ln om odbore) je 

komplexná, vzhYadom na dynamiku vývoja povolania adekvátna a ak ­

tuálna monografia povolania. Monografia (profesiogram) je koncipovaná 

so zreteYom na funkciu a ciele profesionálnej orientácie a poradenstva. Pri 

zostavovaní monografie povolania dostupnými psychologickými gnost ic­

kými metódami možno vymedziť celý komplex uplatňovaných aspektov: 

historický, ekonomický, sociologic ký, pedagogický, medicínsky, prognos­

tický, odborno-profesionálny . Aj keď považujeme pri skúman í povolania 

alebo skupiny povolaní za integračnú platformu psychológiu a jej me­

todológiu , je tu potrebné vychádzať zo základných princípov his torického 

ponímania profesionalizovanej práce. 

Schéma monografie povolania, ktorú uvádzam, bola vytvorená na zá­

klade schémy publikovanej Ha y es o m (Ha y es, 1968) na ústave psy­

chológie profesionálneho vývinu a poradP.nstva UK: 

1. Dejiny povolania. 

2. Dóležitosť povolania, jeho závažnosť a prestíž v spoločnosti (aké 

spoločenské postavenie a pozíciu povolanie zabezpečuje). 

3. Predpokladaný vývoj povolania vzhYadom na záujemcu. 

4. Opis a charakteristika práce v povolaní. 

5. Opis a charakteristika fyzických miest v povolaní. · 

6. Charakteristika profesionálnych i mimoprofesionálnych povinností, 

kt oré vyplývajú z povolania. 

7. Kvalifikačné predpoklady pre vstup do prípravy na povolanie. 
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8. Metódy vstupu do prípravy. Vedomosti a schopnosti, ktoré prípravná inštitúcia pri prijímaní požaduje . 9. Loká lizácia prípravy. 
10. Obsah, štruktúra a dlžka prípravy. 11. Možné kvalifikácie, získané absolvovaním prípravy. 12. Zamestnania, ku ktorým príprava vedie. Prierez možnými špeciali ­záciami, ktoré absolventa prípravy čakajú. Príbuzné povolania, ku kto­rým móže príprava viesť. 
13. Počet pracovníkov zames tnaných v povolaní. 14. Možnosti a frekvenGia potreby získavania ďalšej kvalifikácie a po­stupu v povolaní. Dosah trendov permanentného vzdelávania na povolanie. 15. Mzda. Prierez štruktúrou platov podra jednotlivých funkcií, príp. odpracovaných rokov . 
16. Odbory, profesionálne združen ia a iné organizácie. 17. Dlžka pracovného času. 18. Pravidelnosť zamestnania. 19. Zdravotné požiadavky a riziko práce zo zdravotného hradiska (in­dikácie a kontraindikácie). 
20. Kvantitatívne i kvalitatívne vyjadrenie štruktúry schopností, osob­nostných charakteristík, záujmov, potrieb a pod. potrebných na úspešné vykonávanie povolania. 
21. Profesionálna úloha - štandard správania, ktorý spoločnosť od prí ­slušníka povolania požaduje a očakáva. 22. Zmeny, ktoré výkon povolania vykonáva v sociálnom a psychickom živote človeka. 
23. Hodnotový systém vytvár imý príslušníkmi povolania, charakteris ­tické medziYudské vzťahy v povolaní, zloženie varného času, životný štýl, potreby, záujmy a zár ub y, výber priaterov a pod. 24. Zdroje róznych iných informácií. 25. Rózne údaje podra povahy povolania. Jednou z krúčových zložiek štruktúry optimalizovaných inform ácií o po­volaní je vymedzenie základných dimerizií osobnosti , potrebných pre úspešný profesionálny život . Sup e r, Hume l, Moser a i. (1957) for­mulujú k predmetnej problematike svoje stanovisko v prvej trojici „desa ­tora": 

1. Eudia sa i;nedzi sebou líšia svojimi schopnosťami, záujmami a osob­nými charakteristikami. 
2. Podra intenzity týchto štruktúr má každý človek predpoklady stať sa úspešným a spokojným vo viacerých povolaniach. 3. Každé povolanie, hoci vyžaduje charakteristickú kompozíciu schop­ností, záujmov a osobnostných črt, ponecháva dosť široké tolerancie pre rózne subjekty. Tým vzniká pomerne verká variabilita subjektov v rámci jedného povolania. 

Ani č e by š ev o v á (K 1 í m o v á, 1969) nepovažuje za prijaterné úzke a statické ponímanie spósob ilost i človeka pre profesionálnu činnosť, ktorý neberie do úvahy zákonitosti, podmienky a dynamiku rozvoja rudských vlastností , dóležitých pre pracovnú činnosť. Zdórazňuje možnosti rozvoja kompenzačných vlastností. Presadzuje koncepciu hrad ania spósob ilosti je­dinca pre celú oblasť príbuzných povolaní, ktorá umožňuje tvorivý rozvoj 
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osobnosti, a nie pre jedno úzke povolanie. (Všetky povolania rozdeYuje 

na tri zák.ladné skupiny: a) profesie kladúce zvýšené, špecifické požiadavky 

na človeka a náročné z hradiska adaptácie; b) profesie so špecifickými po­

žiadavkami na človeka a jednoduchšie z hfadiska adaptácie; c) profesie 

s nešpecifickými požiadavkami). 

Pri rešpektovaní uvádzaných postulátov ide teda pri skúmaní určitého 

povolania alebo skupiny povolaní o identifikáciu, príp. kvantifikáciu ta­

kých psychických kvalit, takej štruktúry zák.ladných dimenzií osobnosti, 

ktorá by aspoň v relatívne tolerantných kontúrach určovala perspektívy 

úspešnosti a spokojnosti jedinca orientovaného alebo zaujímajúceho sa 

o určitú profesionálnu líniu. Cier stanovenia takejto štruktúry nevidíme 

v mocenskom determinovaní jedinca, ale v skvalitnení a optimalizovaní 

jeho profesionálnej informovanosti a orientácie, v konečnom dosledku 

v jeho ekonomicky adekvátnej horizontálnej a vertikálnej rriigrácii. 

Takýmto požiadavkám v oblasti stredoškolskej profesionálnej orientácie 

a poradenstva zodpovedá na pr. Wilkinsonova profilovacia metodika 

(Hahn, W i 1 kin s on, 1965).* 

Wilkinsonova kompozícia psychických štruktúr je rozčlenená do 70 po­

ložiek v osmich sekciách: 

1. Školské spósobilosti. Táto sekcia sa týka sposobilostí vykonávať roz­

ličné činnosti v rozsahu školskej aktivity . Ide o sposobilosti rozvíjané 

a uplatňované v škole. W i 1 k i n s o n zdorazňuje úzku spojitosť medzi 

školskými a pracovnými sposobilosťami v roznych oblastiach. 

2. Sekcia sociálnych sposobilostí obsahuje sposobilosti potrebné pre 

socioprofesionálny život, pre spoluprácu s inými Tuďmi. 

3. Sekcia mechanických sposobilostí sa vzťahuje na sposobilosti pra­

covať s roznymi mechanizmami, nástrojmi, náčiním a materiálmi. 

4. Sekcia estetických sposobilostí obsahuje sposobilosti vyjadrovať sa 

prostredníctvom slov, tónov, farieb a čiar. Obsahuje sposobilosti potrebné 

na tvorivé činnosti vobec . 

5. Ůalšia sekcia obsahuje fyzické sposobilosti. 

6. Sekcia osobnostných vlastností sa vzťahuje na dispozície, postoje, 

zvyky, odpoveďové tendencie a charakteristiky osobnosti. 

7. Sekcia záujmov. 
8. Sekcia potrieb. 
Stupeň rozvinutosti jednotlivých položiek (štvorstupňová škála zodpove­

dajúca zhruba školskej klasifikačnej stupnici) potrebný na úspešné vy ­

konávanie povolania, informuje orientačne používatera o nárokoch na 

jeho osobnosť. Profil je zostavený profesiografickými metodikami a tech­

nikami. Záujemca hodnotí sám seba a konfrontuje svoj osobnostný profil 

s profilom povolania. Ak považujeme autodiagnostiku za metódu pozná- . 

vania seba samého, za vedecky podložené poznávanie špecifických vlast­

ností vla~tnej osobnosti a jej konfrontáciu s vlastnosťami širších sociálnych 

skupín s cierom odhalenia vlastných vývinových možností, možného zdo­

konalenia, príp. sposobilosti pre určité oblasti sociálnych činností (P i f f 1, 

* Na Oddelení psycho lógie profesionálneho vývinu a poradenstva Pú FF UK sa 

uskutečňuje s touto metodikou experimentácia s cie!om adaptovat ju na naše socio­

kultúrne a školské pomery (poznámka autora). 
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1970), móžeme usúdiť, že metodika vermi vhodne integruje profesiografické a autodiagnostické koncepcie a splňa dokonale model mechanizmu rozho­dovania a konfrontácie oboch základných -kategórií informácií, predtým uvádzaných . 
ad 3. Teória informácií a sociálnej komunikácie Vznik vednej disciplíny - teórie informácií a komunikácie sa spaJa s menom C. E. S han on a. Od svojho vzn iku (1948) prešla prudkým vý ­vojom a jej špecifické ap likáci e absorbova li do seba mnohé vedné discip­líny. 
Niektoré poznatky i metodologické smernice na ďalšie špecifické báda­nie sa dostávajú do psychológi e profesioná lneh o vývinu a teórie profesio­nálnej orientácie a poradenstva priamo zo všeobecnej teórie informá cií, niektoré zo sociologických disciplín (teória sociálnej komunikácie), nie­ktor é zo sociálno -psychologických disciplín (vplyv informácií na dynamiku po stojov ) a nakoniec niektoré z iných aplikovaných psychologických dis­ciplín (napr. z klinickej psychológie - komunikačné interakčné diády klient - psychoterapeut). 

Sociológia a psychológia sledujú celý priebeh inform ácií od počiatku až k ich spoločenskému a osobnostnému uplatneniu a efektov, ktoré vy ­volávajú. Sledovať priebeh profesionálnych (ale i poradenských vóbec) informá cií od ich vzniku (gnozeologické a metodologické štúdium), od iniciátora prostredníctvom komunikačného kan ála až k príjemcovi a vy­volanému psychickému efektu je jednou z úloh na šej disciplíny. Móžeme sa tu zatiar opierať len o niektoré všeobecné východ iskové poznatky, pre­braté z iných disciplín. 
Všetky samoregulujúce systémy potrebujú na primerané správa nie sa v ró znych situáciách určité nevyhnutné množstvo inform ácií o meniacom sa vnútornom a vonkajšom prostr edí. Ak subjekt neprijím a žiadne infor­mácie, je vnútorný proces rozhodovania i jem u zodpovedajúce správan ie narušené alebo náhodné. Medzi množstvom a kv alitou informácií na jed­nej strane a určitosťou rozhodovania na druhej strane je úzka závislosť. Poruchy v sociálnej informačnej stimulácii, v saturác ii jedinca infor má­ciami zo sociálneho prostredia vedú v róznyc h ontogenetických štádiách k róznym vývinovým poruchám, k róznym poruchám vývi nu a správania. Pod poruchami toku informácií rozumieme v najširšom slova zmys le ich nadbytok alebo nedostatok (rózne deprivácie · a frustrácie informačných potrieb) a psychologicky neprimerané informácie - informácie · nezodpo­vedajúce určitému vývinovému štádiu, protichodné informácie vedúce ku konflik tom, informácie s imperatívnym charakterom a pod. V prvom prí­pade ide pri skúm aní porúch sociálnej informačnej stimulácie o upl atnenie kvantitatívneho hradi ska, v druhom prípade o kv alitatív ne hradisko. Toto . všetko platí aj pre aspekt profesionálneho vývin u, profesionálneho sprá­vania a profesionálnych informácií. -Každý samo regulujúci systém, ktorým človek je, správa sa na zák lade charakteru vlastnej štruktúry pod vplyvom pósobenia vstupujúcich infor­mácií. Poznatky, ktoré sme schopní získať o štruktúre a správaní systé mu , móžu slúžiť na dvojaké účely: 

1. Na predikciu správani.a sys tému, ak sú znám e jeho prvky a ich štru ktúr a. 
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2. Na zistenie, aká štruktúra prvkov a vstupujúcich informácií je 

potrebná, aby sa systém správal želateYným spósobom. 

Ukazuje sa veYmi dóležité skúmať ·závislosť medzi organizáciou osobnosti, 

informačnými procesmi a výsledným správaním. 

Lom ser rozčleňuje štruktúru osobnosti pre potreby skúmania sociálnej 

komunikácie z aspektov jej teórie na pať sfér (Lamser, 1969): 

1. Sféra spoločenská, je nezávislá od konkrétnej osoby, je mimo nej, 

osoba sama osebe nemóže mať na ňu spravidla vplyv. 

2. Sféra správania je vonkajším aspektom osobnosti rovnako ako sféra 

spoločenská. Je však neoddeliteYná od telesnej substancie človeka. 

3. Sféra motivačná patrí k vnútorným zložkám osobnosti a je úzko spo­

jená s jej správaním . Je dynamickou zložkou osobnosti a jej hlavné prvky 

sú podfa Lamser a postoje. 

4. Sféra informačná; v nej sa ukladajú všetky informácie a poznatky, 

s ktorými sa osobnost vo svojej ontogenéze stretne (škola, výchova, rodina, 

poradenstvo, práca). Predstavuje v človeku racionálnejšiu časť ako sféra 

motivačná. Obsahuje však tiež vera iracionálnych prvkov. 

5. Sféra biopsychická predstavuje biopsychické jadro osobnosti. Ide 

o zmiešanú štruktúr.u biologických a psychických prvkov, pomocne uva­

žovanú ako celok. 
Osobnost začlenená v sociálnej štruktúre a vystavená systému profesio ­

nálnych informáicí realizuje jednak selekciu informácií, a jednak prijaté 

informácie filtruje. Ide napr. o osol:inostné preferencie predstavujúce z hra­

diska modelu osobnosti vnútorné zložky. Filtre, ktorými osobnosť pre ­

púšťa a triedi informácie, sú vytvorené vplyvom róznych sociálnych a psy ­

chických faktorov. Aj pri začlenení sa informácie do informačnej sféry 

osobnosti vzniká jej špecifická individuálna transformácia. 

Informácie prichádzajú zo spoločenskej sféry osobnosti, či ide o komu­

nikáciu priamu alebo sprostredkovanú. Podra L a m s e r a sa móžu pre­

nosom informácií dosiahnuť v osobnosti efekty: 

a) v správaní 
(Každý komunikačný akt musí prebehnúť vnútornými sférami osob­

nosti; dóležité je však, kde sa dá pozorovať, príp. merať. Typ komunikácie 

s priamym efektom prejaveným zmenou správan ia je rozkaz.) 

b) v informačnej sfére 

(Zvačšuje sa rozsah rezervných informácií alebo sa spresňuje ich systém. 

Komunikátor prenáša informácie na príjemcu - intenzívny aspekt alebo 

príjemcov - extenzívny aspekt. Efekty v tejto sfére sa dajú merať testo ­

vaním informovanosti.) 
c) v motivačnej sfére 
Efekty v tejto sfére zasahujú racionálne prvky osobnosti, napr. emo­

cionálna reakcia pri prenášaní informácie psychológom klientovi. Zmeny 

postojov móžu byť také silné, že sa dostávajú do racionálnej oblasti a do­

plňujú individuálny systém. Efekty sa móžu prejaviť aj v osobných hod ­

notách, želaniach, záujmoch, rozhodovaní a pod.) 

d) kombinované 
(Konečné výsledky prejavené v zmene správania sú vačšinou sústavou 

dvoch efektov - motivačná sféra a sféra správania - alebo troch efektov 

- informačná sféra, motivačná sféra a sféra správania .) 
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Efekty v informačnej ..a motivačnej sfére, príp. kombinované sa dajú 

experimentálne skúmať. Sústava nameraných javov (postoje, osobné hod­

noty, želania a pod.) v predteste tvorí záv islé premenné. Aplikácia infor ­

mácií (prednáška, film, tlačené slovo a pod.) je nezávisle premenná. V post­

teste sa potom dá merať a hodnotiť vefkosť a trvalosť efektu. 

Cas od prijatia informácie po jej efekt móže byť rozdielne dlhý. V moti ­

vačnej sfére nepósobia efekty ihneď manifestačne, ale latentne. Medzi in­

formovanosťou a motiváciou na jednej strane a správa ním na druhej strane 

sa genéza rozhodovania často prejavuje kolísaním, a to podfa toho, ako 

zasahujú ďalšie komunikačné efekty. 
Vefmi zaujímavé z hradi ska predmetnej problematiky sú Pelikánove 

analýzy rozhodovacích procesov s úplnou a neúplnou informáciou, ako 

i závery z analýz normatívnych teórií rozhodovania a ich použitefnosti 

(P e 1 i k á n, 1967). 
P e 1 i k á n považuje za rozhodovac ie procesy také spracovanie infor­

mácií, ktoré určuje vstupnú aktivit u systému s ciefovým správaním. Vstup­

né údaje rozhodovacieho procesu rozdefuje na: 

a) Informá cie o stave určitých premenných z prostredia i s pravde­

podobnosťami, ktoré sa im pripisujú (určenie pravdepodobností sa nie­

ked y považuje za súčasť rozhodovacieho procesu v systéme ). 

b) Informácie o cieli. Niekedy sa začleňujú ako súčasť programu roz­

hodovacieho procesu. lm zodpovedajúca operácia sa nazýva ciefovou funk­

ciou. Je to operácia , ktorá zoraďuje rózne možné stavy pro stredia podfa 

priaznivosti vzhfadom na cief. 
c) Zoznam možných rozhodnutí. 
Pri matematickej analýze rozhodovacích procesov sa vychádza z teórie 

množiny možných rozhodnutí - rozhodovacieho priestoru. Jednotlivé mož ­

né rozhodnutia sú možné st r atégie; rozhodovací proces je potom výberom 

stratégie. 
Autor rozdefuje rozhodovacie procesy na procesy s úplnou a neúplnou 

informáciou. · 
Tabufková schéma rozhodovacích procesov s úplnou informáciou (podfa 

Pelikána): · 

Ur 

Každému rozhodnutiu m 11 zodpovedá stupeň uspokojenia uh z hr ad iska 

subje ktívn ej istoty. Tabufka predpokladá, že· r nie je príliš vefké a že 

operácia, ktorou je z mk určované uk nie je časove náročná. 

Tabufková schéma rozhodovacích procesov s neúplnou informáciou 

(podfa Pelikána): 
Pre určité rozhodovanie mk nemóže jedinec s istotou predpovedať oča­

kávaný ná slede k, ktorý záleží na neznámych vplyvoch x1, X2. . .. X 5• Pre 

každý z x móže mať rozhodnutie mk rozdielne následky s rozdielnym stup -

nom uspokojenia uk1, uk2, . . . Uks • · 
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Takúto koncepciu skúmania rozhodovacích procesov je potrebné doplniť poznatkami teórie osobnosti a diferenciálnej psychológie. V poradenskej praxi sú záv~ťY takejto koncepcie výskumu využiteTné vo forme učenia pravidiel racionálneho programovania rozhodovacích pro­cesov na základe dostupných informácií a pri zavádzaní komputerovej techniky do procesu poradenstva . Zaoberať sa podrobnejšie touto proble­matikou prekračuje rámec štúdie. 
Skúmanie problematiky profesionálnych informácií (poradenských in ­formácií) z aspektov teórie sociálnej komunikácie a teór ie in formácií m6že jednak stimulovať mnohé výskumné kroky na túto oblasť, a jednak m6že prispieť k skvalitňovaniu psychologickej poradenskej praxe v jej celospolo­čenskej makroštruktúre i odborno -servisnej mikroštruktúre. Crtá sa mož­nosť preniesť z teórie informácií teoretické modely správania sa samo ­regulujúcich systémov v r6znych situáciách rózne sat urovaných určitou štruktúrou informácií a dedukovať z nich hypotézy do polohy teórie pro ­fesioná lneho správania a výpinu osobnosti. Tieto hypotézy by bolo možné experimentálne verifikovať, a tak prfspieť k modelovej analýze profesio­nálneho správania, ktorej závery by boli využiteTné v psychologickej po­radenskej praxi a v celej psychologickej starostlivosti o človeka. ad 4. Teória, organizácia a metodika poradenstva Ak vychádzame z jedného z postulátov teórie profesionálneho vyvmu, že tento vývin je stimulovateTný, posúvame problém poradenských infor­mácií do roviny teórie a organizácie poradenstva, do roviny racionálnej tvorby výchovno-vzdelávacej klímy, starostlivosti o človeka a jeho úspešný vývin pros.triedkami pedagogiky, psychológie a sociológie. Profesionálne informácie ako operatívny prostriedok profesionálnej orientácie a poradenstva by mal pri racionálnom využívaní všetkých kanálov medzi informačným zdrojom a jedincom začleneným do svojej populácie a určitej sociálnej štruktúry vytvárať integrovaný a špecificky štrukturovaný systém. Dokonale fungujúci, racionálne organizovaný sys ­tém šírenia a odovzdávania profesionálnych informácií je hierarchicky a organizačne členený v rozličných úrovniach a formách. Zdrojovými člán­kami systému profesionálnych informácií v našej spoločenskej štruktúre sú škola, odbory pracovných síl, personálne oddelenia podnikov, závodov a organizácií, plánovacie organizácie, psychologické poradne, zdravotnícke dorastové a pracovno-hygienické ustanovizne , ako aj r6zne výs kumné ústavy (Kostolanský, 1970). Každý z týchto článkov je zodpovedný za iný typ a inú funkciu informácie. V róznych profesionálno-vývinových štádiách 
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a situáciách by mali p6sobiť v určitej adekvátnej konštelácii i r6zne úrovne 

a formy profesionálnych informácií. 
Z hfadiska aplikovania profesionálnych informácií rozlišujeme ich šírenie 

a odovzdávanie. Pod šírením rozumieme saturovanie sociálneho informač­

ného systému a výchovno -vzdelávacej klímy prijímatera, ktorý informácie 

buď potencionálne zhromažďuje, aby ich použil v kritických rozhodovacích 

situáciách, alebo si ich v takýchto situáciác h vyberá sám priamo zo sys­

tému. O odovzdávaní profesionálnych informácií hovoríme vtedy, keď 

ich odovzdávater bezprostredne tlmočí jedincovi alebo sku pin e. Šírenie 

profesionálnych informácií patrí teda do roviny profesionálnej orientácie 

(guidance) a odovzdávanie informácií do roviny poradenstva (counselling), 

i keď nemožno tieto dve zložky od seba oddeiovať. 

Pri takto postavenom modeli osobnosti začlenenej do umelo vytváraného 

systému informácií je potrebné v dynamike profesionálneho vývinu počítať 

aj s vp lyvom živelných mimosystémových informácií p6sobiacich zo živého 

sociálneho prostredia. V literatúre sa tieto dve skupiny informácií často 

nazýva jú formálnymi a neformálnymi skupinami. 
Aplikácia profesionálny~ h informácií v škole, ako rozhodujúcej súčasti 

systému sa m6že realizovať viacerými sp6sobmi: 
1. spríst up nením existujúcich publikácií, 
2. zaradením špeciálneho kurzu profesionálnych informácií, 

3. systematickým využívaním jednotlivých hodín r6znych školských 

vyučovacích predmetov v súlade s učebnými osnovami, 

4. organizovaním záujmovej činnosti žiakov školou a mládežníckymi 

organizáciami, 
5. využívaním orientačno-informačných akcií zverejňovaných v hro ­

madných komunikačných prostriedkoch, 
6. špeciálnym i metódami a technikami školského psychológa alebo vý -

chovného poradcu školy. 
Pri hromadnom šírení profesionálnych informácií treba rešpektovať: 

a) vekové zvláštnosti skupín, ktorým sú informácie určené, 

b) formu hromadného šírenia informácií, 
c) spoločenské potreby regu lácie pohybu pracovnýc h síl. 

Pri individuálnom odovzdávaní profesionálnych inform ácií psychol ógom 

klientovi, alebo výchov ným poradcom (pedagógom) žiakovi sa dajú oča­

kávať dve možné extrémne polarizované reakcie, medz i ktorými je celý 

register prechodných medzistupňov: 

silná emocionálna efektívna reakcia na jednej strane a úplná Iahostaj­

nosť a nezáujem na strane druhej. 
Pri aplikácii v praxi by profesionálne informácie mali zodpovedať nie­

korkým kvalitatívnym kritériám, sú to: 
1. dostatočná objektivita , validita a spoiahlivosť, 

2. vhodný obsah: 
a) komplexnosť 
b) aktuálnosť vzhfadom na vývojovú dynam iku sveta profesií; 

3. vhodná forma: 
a) adekvátnosť vzhiadom na pripímatera (vek, charakter populácie, 

skupiny alebo jedinca) 
b) adekvátnosť vzhradom na použitý mediátor. 
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Systém šíren ia profesioná lnych informácií by mal zodpovedať ďalším 
trom kritériám, sú to: 

1. dostatočný register základnýcl:Í informácií, 
2. včasnosť prísunu nových informácií k prijímatefovi, 
3. dostatočná kvalita informácií vzhladom na stupeň poznania v discip ­

línach zaoberajúcich sa predmetnou problematikou. 
Stimulačnou vlastnosťou profesionálnych informácií sa dá ovplyvňujúco 

p6sobiť na profesionálne správanie i vývin jedincov, skupín a populácií. 
Dostatočné množstvo adekvátnych a akt uálny ch informácií je zastúpené 
na zabezpečovaní prílivu a dostatočne širokého rozptylu študujúcich na 
všetky smery odborno -profesionálneho štúdia a skvalitňuje selektívny pro­
ces na vyššie stupne škol. Zabezpečuje vertikálnu a horizontálnu migráciu 
pracovnej ~ily a pomáha ekonomike. Kvalitný systém profcsionálnych in ­
formácií v období školského vývinu jedinea je prevcnciou porúr.h jeho 
správania, ako aj formou pomoci pri riešení náročných situácií. Dokona lá 
študijno-profesionálna informovanosť zlepšuje celkovú profesionálnu orien ­
táciu i adaptabilitu jedinca na vyššie stupne· škól a povolania. 

Problém ponímania a fun kcie informácií vzťahujúcich sa k profesionál ­
nemu vývinu osobnosti je jedným z kYúčových problémov psychológie 
profesionálneho vývinu a poradenstva. K jeho riešeniu je potrebné pri ­
stupovať z viacerýc h r6znorodých aspektov. CieYom jeho skúmania je 
prispieť k rozpracovaniu psychologie profesionálneho vývinu v teoretickej 
rovine a prispieť k optima:lizovaniu praxe profesionálnej orientácie pri 
tvorbe systému poradenských informácií , ako aj individuálneho psycho­
logického poradenstva. 

Zhrnutie 

1. Súčasťou permanentného toku r6znorodých informácií, ktorému je 
Yudská osobnosť v procese svojho individuálneho vývinu vystavená, je aj 
jeho špecifická časť - informácie vzťahujúce sa na profesioná lny vývin 
jedinca. Množstvo a kvalita týchto .informácií ovplyvňujú proces učenia 
a spolu s faktorom rastu vytvárajú dynamické činitele determinujúce 
vývin človeka. Kvantitatívne a kvalitatívne poruchy toku informácií, ktoré 
človek prijíma zo svojho prostredia r6znymi kanálmi a technikam i, vedú 
k poruc hám správania a vývinu. 

Klasifikácia informácií vzťahujúcich sa na profesionálny vývin: 
a) informácie ovplyvňujúce pojem seba , 
b) profesionálne informácie, 
c) špec ifické poradens ké informácie. 
2. Problém sa skúma z týchto aspektov: 
a) z aspektu ontogenetickej teórie profesionálneho vývinu, 
b) z aspektov psychologickej analýzy práce, 
c) z aspektov te6rie informácií a sociálnej komunikácie, 
d) z aspektov teórie, organizác ie a metodiky poradenstva . 
Jednotlivé aspekty sa postu pne charakterizujú a uplatňujú pri analýze 

problému. Z niektorých analýz sa dedukujú r6zne hypotetické tvrdenia, 
ktoré by bolo potrebné výskumne verifi kovat. 
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3. Práca sa zaoberá niektorými problémami obsahu a formy profesio ­
nálnych informácií, ich zostavovania a praktickej aplikácie . Na jednej 
strane ide o problémy individuálnej formy odovzdávania informácií pri ­
jímaterovi a na druhej strane o problémy saturovania celkovej sociokul­
túrnej a výchovno-vzdelávacej klímy formou šírenia profesionálnych in ­
formácií. 

4. Práca by mohla slúžiť ako východisko -na hlbšie skúmanie predmetnej 
problematiky v jej teoretickej i praktickej olatforme. Niektoré závery sa 
využívajú v praxi už i v tejto podobe. 
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HEKOTOPI,IE HOBbIE ACTIEKTbl H3Yt!EHH.H TIPHMEHEHH.H HH<l>OPMAIJ;Hlíi , OTHO­

CfilU;HXC.H K HPO<l>ECCHOHAJibHOMY PA3BHTHIO JrnqHQCTII 

,Uywaa <l> a 6 H a H 

Résumé 

1. Ha JIH'iH0CTb 'i~JI0BeKa Il0CTO/IHH0 BJIH/IIOT paSHl,le am4>opMal.lldli .OJUiY llX qac:-n, o6p.asytoT 

HHcp:>pMal.lHH OTH0ClUl.lHeC/l K npoq,eCCHOHaJibHOMY p.a3BHTHIO HHJlH]IHJUl, KoJIH'ieCTBO ,a Ka'ieCTB0 

3T.ax •HHcpopMal.l'Jtii :wi:wn- !Ha npo1.1ecc o6yqeHHJI; 1BMecre ,c cpawopoM pioCTa 003.D:ll10T nmra=ec­

KHe <paKTOpbl ;i:eTepMHHHpytolllHe p.a3BHTHe qeJI0B~Ka. KaqeCTBeHlil,le H KOJIHqeCTBeHl-lLle Hapy­

WeHWl TIO'IIOKa, HHq>OpMaI.µiH (KOTOphie qeJIOBeK npll'HH'M.at!IT nocpe;i:C'l1BOM pa3Ji!H'tHblX KaHa­

JIOB H TeXHHK), B~ll.YT K pacCTpOHCTBaM Il0Be,lleHH/1 H pa3BHTHII. 

KJiaCCH4'HK aI.1HII HHcpop~HH, 0TH0C/llllHXC/1 K npocpeCCH0HaJibH0MY _paSBHTHIO: 

a) HH<pOPMa!PiH BJIHlllOII.IHe na IlOHIITHe ce6/l caMoro 

6) npocpeCCHOHaJibHl,le HH<p0PMal.lHH 

B) cne1.1HcpHqecKHe KOHCYJlbTal.lH0HHl>le HHq>OpMal.lH'H 

2. Tipo6JieMbl aHaJIH3HpytoTC/I n0CTeneirno C HH)Ke yKaSaHHblX T0q~K speHH/1: 

a ) C TQqKH speHH/1 OHTOreHeTHqecK0H Te0pHH npocpeCCH0HaJibH0ro paSBHTH/1 

6) c TO'iKH spemrn n cHX0JI0rHqecKO ro a,mymsa TPY.lla 

'B) C TO'iKH speHH/l TeopHH , HH<pOPMal.lHH H COI.IHaJibHOH K0MMYffHKal.lHH 

r ) C T0'iKH speHH/1 TeopHH, opraHH3al.lliH R MeT0ll,liKli K0HCYJibTal.lH0HH0IIJ ;i:eJia 

Hs HeKOTOpb!X .aKaJIHS0B M0lKH0 ;i:e;i:yl.lHp(>BaTb pa3JIHqHLle rHilOTeTHqeCKae YTBeplKll,eHRl! , 

KOTOpble H}'lK,llatoTC/l B SKCilepliM~TaJibHOM Il 0,llT'BeplK.lleHlfll. 

3. B pa6oTe paCCMaTplillatoTC/1 HeKOTOpbte npo6JieMLI co;i:eplKaHH/1 a q>0pMbl npocpeccH0HaJibHblX 

HHcpopMal.llili, HX C0S.itaKWl H npaKTHqeCKoro npaMeHeHH/l. C o.zoroii cropoHLI STO npJ6JieMaTHKa 

liHll,liBHjJ,ya JibHOH cpopMLI nepe.itaB3HH/I HHq>OpMal.lHli pe1.1-11lilH~1rry, C npyroii CTOp0Hbl npo6JieMa­

TRKa pacnpocrpaHeHH/1 np ocpeCCllOHaJibHblX HHq>OpMal.lHli B 001.lleCTBe. 

4. HccJiejJ,OBaHHe M0)KeT 6LITb HCXOjJ,Hb!M nyaKT0M K r,ry6lKeMy RsyqeHHIO STOH npo6.rreMaTlfKH 

Ha TeopeTK'iecKOM H npa 'K'l'li'ieCKOM ypolmrnx. HeI«>-'I'Opbte BbmOjJ,bl M0)KH0 y)Ke 'l'enepb npaKTH· 

qeCKH HCil0Jlb30BaTb . 

SOME . NOVEL ASPECTS OF THE STUDY AND APPLICATION OF THE 

PROFESSIONAL DEVELOPMENT OF PERSONALITY RELAT ED INFORMATION 

Dušan F a b i á n 

Résumé 

1. A component part of the permanent flow of heterogeneous information the 

human personality is exposed to in the process of its individua! development 

represents also its specific part - the information releated to the professional 

deve lopment of the individua!. The quantity and quality of this informa tion influ­

ences the process of learning and together with the factor of growth it co-creates the 
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dynamic factors determining the development of the man. The quantitative and qualitative disturbances of the frow of information the man receives from his environment through various channels and techniques lead to the behaviour and development disorders. 
Classification of the information releated to the profess ional development: a. information influencing the concept of "self" b. professional information c. specific guidance information 2. The approach to the investigation of the problem is chosen from the following aspects: 
a. the aspect of the ontogenetic theory of professional development b. the aspect of the psychological analysis of work c. the aspect of the theory of informati on and social communication d. the aspects of the theory, organization and methodics of guidance . The individual aspects are character ized and applied in the analysis of the problem. From some of the analyses various hypothetical statements have been deduced which should be verified by research. · 3. The work deals with some problems of the conte nts and form of the profes­sional information, its composition and practical application. They are on the one hand the problems of the individual form of transmitting the information to the recipient and on the othe r hand the problems of saturati on of the overall social, cultura l and educational climate by means of spreading the professional information. 4. The work could serve as a starting point for deeper inve stigation of the subject in its theoretica l and practical platform. Some of the conclusions may be utilized in practice even in their present form. 

EINIGE NEUE ASPEKTE DES STUDIUMS UND DER APPLIKA TION VON INFORMATIÓNEN , DIE SICH ZUR BERUFLICHEN ENTWICKLUNG DER PERSONLICHKEIT BEZIEHEN 

Dušan F a b i á n 

Zusammenfassung 
1. Ein Bestandteil des permanenten Flusses verschiedener Info rmationen, denen die menschliche Personlichkeit im Prozess ihrer individuellen Entwicklung ausgesetzt ist , ist auch sein spezifischer Teil - die Informationen, die sich auf die berufliche Entwicklung des Ind ividuums beziehen. Die Menge und die · Qualitat dieser Infor­mationen beeinflussen den Lernprozess und zusammen mit dem Faktor des Wachsens bilden sie die dynamischen Faktoren, die die Entwicklung des Menschen bestimmen. Die qualitativen und quantitativen Storungen des Informationsflusses , die der Mensch von seiner Umwelt durch verschiedene Kanale und Techniken empfangt, filhren zu den Storungen in Verhalten und in der Entwicklun g. · Die Klassifikation von Inf ormationen, die sich zur beruflichen Entwicklung bezie-hen, ist folgende: 

a) Informationen, die den Begriff von „leh" beeinflussen, b) berufliche Inform ationen, c) spezifische beratende Informationen. 2. Zur Erforschun g des Problems wurde von den folgenden Asp ekten vorge-gangen: 
a) die ontogenetische Theorie beruflicher Entwicklung , b) die psychologische Analyse der Arbeit, c) die Informationstheorie und die soziale Kommunikati on, d) die Theorie , die Organisation und die Methodik der Beratung. Die einzelnen Aspekte sind allmahlich charakterisiert und angewandt bei der Analyse von Problemen . Aus einigen Analysen sind verschiedene Hypothe sen ent­standen, die . noch in der Forschung beglaubigt werden milssen. 3. Die Arbeit befasst sich mit einigen Probl emen des Inh alts und der Form 
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beruflicher Informationen, deren Zusammenstellung und praktischer Anwendung. 

Es handelt sich da einerseits um die Probleme individueller Forro der Information s~ 

abgabe dem Empfanger und anderseits um Probleme der Saturation des gesamten 

·sozial-kulturellen und erzieherisch- bildenden Klima durch die Verbreitung beruf-

licher Inform atione n . ·· · · •· · 

4. Die Arbeit konnte als ein Ausgangspunkt filr eine eingehende Untersuchung 

dieser Problematik in ihrer theoretischen und praktischen Plattform sein. Einige 

Shlussfolgerungen sind bereits in der Praxis in dieser Forro verwedbar. 
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ZBORNÍK FILOZOFICKEJ FAKULTY UNIVERZITY KOMENSKÉHO 

ROCNfK XXIII-XXIV (XII-XIII) PSYCHOLOGICA BRATISLAVA 1973-1974 

ERGEBNISSE UND PERSPEKTIVEN DER DIREKTEN 
ZUSAMMENARBEIT ZWISCHEN HOCHSCHULEN DER DDR UND 

DER ČSSR IM RAHMEN VON FREUNDSCHAFTSVERTRXGEN 

PROF. Dr. E. POPPE 

Martin-Luther- Universitiit, Halle- W ittenberg 

Referat auf der Rektorenberatung č:SSR - DDR am 14. XI. 1972 

Gestatten ·Sie mir, dafl ich zu Beginn meiner Ausfiihrungen meiner 

Freude dariiber Ausdruck gebe , dafl unsere gemeinsame Konferenz im 

Zeichen des Ergebnisses des Besuches der Partei - und Regierungsdele­

gation der č:SSR in der DDR steht, die am ·.20. September dieses Jehres 

auch in Halle weilte und von den Angehorigen der Martin-Luther-Uni­

versitat mit Hochachtung und begeistert begriiflt wurde. Wir erklaren 

auch hier mit allem Nachdruck: So wie viele tschechoslowakische Wissen ­

schaftler unablassig in der internationalen Arena ·aufgetreten und ein ­

getreten sind fiir die ·weltweite Anerkennung der DDR , fiir ihre Aufnahme 

als souveraner und gleichberechtiger Staat in die UNO, so ist es fiir unsere 

Wissenschaftler eine Selbstverstiindlichkeit, zum Schanddiktta von Mi.in­

chen eine klare Haltung zu haben, zum Ausdruck zu bringen, da13 die BDR 

es als nichtig von Anfang an betrachten mufl. 
Das Treffen vor einem Jahr, im November 197_1 in Lány bei prag, hat 

eine neue hohere Etappe in den Beziehungen der Freundschaft und 

Zusammenarbeit zwischen der Sozialistischen Einheitspartei Deutschlands 

und der Kommunistischen Partei der Tschechoslowakei, zwischep der 

Deutschen Demokratischen Republik und der Tschechoslowakischen So­

cialistisehen Republik eingeleitet . 
Ich gehorte der Delegation an, die unter Leitung unseres Minister .s, 

Genóssen Prof.Bohme, im Februar dieses Jahres in Bratislava, Nitra und 

Prag weilte, um die Vereinbarung uber die Zusammenarbeit auf dem 

Gebiet des Hoch- und Fachschulwesens zwischen der DDR und der č:SSR 

zu ber'aten, ciie die Minister am 4. 2. 72 unterzeichneten, und ich hatte die 

Ehre, Genossen Minister Prof . Chochol und seine Delegation im April 

dieses Jahres am Institut zur Vorbereitung auf das Auslandsstudium der 

. MLU zu empfangen. 
Die Arbeitsergebnisse · der letzten beiden J ahre, die Vereinbarung von 

Bratislava und der in Prag unterzeichnete Kultur-Arbeitsplan fiir die 
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Jahre 1973-1975, aber auch das Wissen, daB wir umso stiirker und er - ­
folgreicher sind, je enger wir zusammenarbeiten, geben uns die GewiBheit 
einer guten Entwicklung unserer Freundschafts- und Arbeitsbeziehungen. 

Aber die freundschaftlichen und herzlichen Gefiihle, die wir als Kom­
munisten, Sozialisten und als Kolle gen fiireinander empfinden, gebieten 
uns auch im Interesse der Sache , die wir zu verantworten haben, namlich 
die Erziehung und Ausbildung hochgebildeter sozialistischer F_achleute, 
eine Forschung auf hohem wissenschaftlichem Niveau, kritisch, selbst­
kritisch und selbstverstandlich auch optimistisch Ergebnisse und Perspek­
ti·ven unserer Zusammenarbeit im ·Rahmen der Freundschaf tsve rtrage 
einzuschatzen. 

Wenn ich dazu einen Beitrag gebe, so stiitze ich mích auf Einschatzun­
gen der Mehrzahl unscrer Einrkhtungen, die Freundschaftsbeziehungen 
zu Hochschulen der CSSR haben, Erfahrungen der verantwurtlichen Mit­
arbeiter in unserem Ministerium und eigene Erfahrungen einer nahezu 
15jahrigen Freundschaft der Martin-Lu ther-Univer sitat zur Komenský­
Universitat in Bratislava, zur dortigen Okonomischen Hochschule und zur 
Landwirtschaftlichen Hochschule in Nitra. 

Die genannten staatlichen Vereinbarungen, aber auch die Vertrage und 
Arbeitsplane der Freundschaftspartner zeigen, daB die 34 Einrichtungen, 
die an den BeziE;hungen beteiligt sind, ihre gemeinsame Arbeit auf ein 
Ziel richtern 

Wir wollen einen maximalen Beitrag zur allseitigen Entwicklung der 
sozialistischen Gesellschaft leísten, insbesondere im Hinblick auf die 
Erfordernisse der sozialistischen i:ikonomischen Inte grat ion, zur Vertiefung 
der Freundschaft zwischen unseren Vi:ilkern. Zugleich wollen wir durch 
eine noch engere und gezielte Zu samme narbeit wirksamer zur offen­
siven Verbreitung der marxi st isch-leninistischen Theorie der gesellschaft-
1ichen Entwicklung in der Klassenauseinander setzurig mít dem Imp er ia­
lismu s beitragen. Wir lassen uns dabei von den Beschli.issen des XXIV. 
Parteitages der KPdSU, des XIV. Parteitages der KPTsch und des VIII. 
Parteitage s der SED leiten und betracht en - wie Genosse Minister Kudrna 
gestern in seinen Ausfiihrungen so treffend betonte - das Verhaltnis zur 
KPdSU und zur Sowjetunion als Priifs.tein fiir die Treue zum Marxismus­
Leninismu s und zum sozialistischen Internationalismus . 

Wenn wir heute die Ergebniss e der Zusammenarbeit der Partnerhoch­
schulen einschatzen, ki:innen wir fiir die letzten beiden J ahre eine erfreu ­
liche Bilanz ziehen. 

W elches sind die qualitativ herausrag enden Ergebniss e, die charakteris ­
tisch fiir die Mehrzahl der Partner schaftsbeziehungen sind? 

Es hat sich das Bewufitsein unserer Hochschulangehorigen von der 
Einheit und Geschlossenheit unserer sozialistischen Bruderlander gefestigt 
und vertieft. Unsere Beziehungen der Partnereinrichtungen sind durch 
kontinuierlichere Zu samm eriarbeit und vielfaltige persi:inliche Begegnun­
gen gewachsen und wieder fester gew0rden. 

Besonderen Anteil an der Herau sbildung und Fe stig ung des sozialis­
tischen Weltbildes unserer Hochschulang ehi:irigen und vor allem unserer 
studentischen Jug end hahen dabei die Zusammenarbeit auf dem Gebiet 
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/ des Marxismus-Leninismus und der Erfahrungsaustausch der Hochschu­lehrer uber Fragen der sozialistischen Erziehung der Studierenden und der Verbesserung der Qualitat der Ausbildung. Wie die Erfahrungen zahlreicher Hochschulen zeigen, erweisen sich gemeinsame Diskussionen uber theoretische Probleme und uber die Lehr­programme auf dem Gebiet des Marxismus-Leninismus als notwendig und fruchtbar. Das Studium der besten Erfahrungen auf dem Gebiet des Mar­xismus-Leninismus und der Erziehung der Studenten zu einem festen Klassenstandpunkt wie es z. B. zwischen der Martin-Luther-Universitat Halle und der Komenský-Universitat Bratislava, der Humboldt-Universitat zu Berlín und der Karls-Universitat und der Landwirtschaftlichen Hoch­schule Prag, der Hochschule fiir Okoriomie Berlín und der Okonomischen Hochschule in Prag gehandhabt wird, betrachten wir als eine wichtige, veriallgemeinrungswiirdige Erfáhrung der Zusammenarbeit zwischen Hoch­schuleinrichtungen unserer Lander . Den Hochschulen unserer Lander ist die Aufgabe gestellt, eine junge Generation fachlich hochqualifizierter Sozialisten heranzubilden. In den Direktbeziehungen fast aller Freundschaftsvertragspartner spiegelt sich diese grundlegende Aufgabe unserer Hochschuleinrichtungen auch deutlich wider . 
Der Austausch von Studienprogrammen , Lehrplanen, Studentafeln und anderer Ausbildungsmaterialien zur gegenseitigen Information ist zum festen Bestandteil der Arbeitsplane und des Verstandnisses fur die Auf­gaben und Probleme des Partners geworden. Erfreulich ist es, daf3 sich in zunehmenden Mafie der Erfahrungsaus­tausch und die Zusammenarbeit zu Fragen der klassenmaf3igen Erziehung der Studenten entwickelt hat. Wissenschaftlicp.e Kolloquien und Beratun­gen auf verschiedenen Ebenen zu diesem Problemkreis sind fiir die Zusammenarbeit vieler Partner · charakteristisch. Aus Anlaf3 des 50. Jahrestages der Griindung der KPC veranstaltete die Hochschule fiir Maschinenwesen und Te:xtiltechnik Liberec im Juni 1971 eine Padagogische Konferenz zu Fragen der kommunistischen Erziehung, an der Vertreter der TU Dresden und der TH Karl-Marx-Stadt teilnahmen. Die Martin-Luther-Universitat wiirdigte den 25. Jahrestag des Slowa­kischen Volksaufstandes gemeinsam mit Wissenschaftlern und Studenten der gesellschaftswissenschaftlichen Disziplinen. Weitere wissenschaftliche -Studentenkonferenzen veranstalteten die Chemisch -Technische Hochschule . Pardubice mit der TH Chemie Leuna-Merseburg aus Anlaf3 des 20. Jahres­tages der DDR, die J. E. Purkyně-Universitat Brno wahrend der IV. Greifswalder FDJ -Studententage 1971 und die Vertreten des SSM der Karls -Universitat Prag wahrend der FDJ-Studententage der Berliner Humboldt-Universitat im Friihjahr 1972, um nur einige zu nennen . Diese Aktivita.ten resultieren aus der Erkenntnis, daf3 die sozialistische Univer­sitat und die akademischen Lehrer, die ja Bekenner sein sollen, fiir die Personlichkeitsentwicklung ihrer Studenten verantwortlich sind und dafi zu dieser Verantwortung die auf hohem Niveau erfolgende wissenschaft:.. liche Ausbildung, ébenso wie die sozialistische Klassenerziehung, die plan­maf3ige Entwicklung und Festigung der marxistisch-leninistischen Welt-
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anschauung und der festen Verbundenheit mit der Arbeiterklasse gehoren. 

Es ist die Verantwortung jedes Hochschullehrers fi.ir die Erziehung der 

ihm anvertrauten Studenten, es geht um seine Vorbildwirkung, aber auch 

um Fragen der Rolle des Jugendverbandes · und des Zusammenwirkens von 

Hochschullehrern und Jugendverband im Prozefi der klassenmáfiigen Er­

ziehung. 
Gut entwickelt hat sich der Austausch von Studentengruppen zur 

. Durchfi.ihrung von Berufspraktika sowie zur Teilnahme an Arbeitsein­

satzen der internationalen Studentenbrigaden, die von den jeweiligen 

so·zialistischen Jugendorganisationen organisiert werden. 

Es nimmt · auch die Zahl der Studenten zu, die ein oder zwei Semester 

ihres Gernianistik-Studiums an Universitaten der DDR absolvierea und 

dabei z. B. in Halle aktiv in den Studentenwettstreit einbezogen sind, 

deren Leistungen auf der Messe der Meister von . Morgen im Bezirk Halle 

ausgestellt wurden. 

Wie die Pra:xis zeigt, gibt es hierbei nicht nur gute Moglichkeiten der 

fachlichen Ausbildung und fi.ir den unmittelbaren Erfahrungsaustausch; 

diese Begegnungen der Studenten untereinander, ihre Zusammentreffen 

mit Werktátigen des Bruderlandes und das unmittelbare Kennenlernen 

der Entwicklung der sozialistischen Gesellschaft in dem jeweiligen Partner- · 

land sind wiéhtige Faktoren fi.ir die Erziehung zum sozialistischen Inter ­

nationalismus. Rektor Zendulka von der Veterinárhochschule in Brno hat 

dazu gestern interessante Studien und Vorschláge gemacht. . 

Die Erhohung der erzieherischen und bewufitseinsbildenden Wi.rksam ­

keit dieser wichtigen Forro der Zusammenarbeit durch Studentenaustausch 

sollte uns allen bei der Beratung der neuen Arbeitspláne ein besonderes 

Anliegen sein. 
Einen wichtigen Platz in . der Entwicklung der Direktbeziehungen der 

letzten Jehre nimmt der Erfahrungsaustausch zwischen · den Hochschul­

leitun'gen ein. ·Seit 1970 kam es zu vielfaltigen Begegnungen von Rektoren, 

Prórektoren und weiterer Hochschulfunktionáre. Die Beratungen dienten 

nicht nur der Kontrolle del'. Arbeitspláne und .der Ausarbeitung der klinf ­

tigen Aufgaben sie ermoglichten zugleich die aktuelle gegenseitige Infor­

mation liber die Entwicklung der Hochschulen und den ·Erfahrungstausch 

liber konkrete Pragen ihrer politisch-ideologischen und fachlichen Leitung. 

So fand z. B. zwischen deri Leitungen der Hochschulen fi.ir Okonomie 

Berlín und Prag ein umfassender Erfahrungsaustausch zu Problemen der 

Leitung und Planung einer sozialistischen Hochschule statt, der in zwei 

mehrtágigen Beratungen in Berlín und Prag gefi.ihrt wurde. Daran nahmen 

auch die Parteisekretáre und Funktionáre der Jugendorganisationen teil. 

Ohne es liberschátzen und verabsolutieren wollen, halten wir es fi.ir 

wichtig, dafi Inhalt des Erfahrungsaustausches und einzelner Beratungen 

a uch Fragen der Leitungswissenschaft · und -organisation und der Studien ­

rationalisierung waren, weil es zum wissenschaftlichen Vorlauf . gehort, zu 

dem ganzen breiten Spektrum von Problemen der optimalen . ·Gestaltung 

der Studiendauer, ·des Studienablaufs, des Einsatzes moderner Lehr- und 

Lernmittel sowie der Erarbe~tung von programmierten Lehrmaterialien 

fi.ir bestimmte Lehrgebiete die besten Erkenntnisse gemeinsam zu gewin­

nen und zu verallgemeinern. Es sind Probleme von weltweiter Diskussion, 
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umso notwendiger ist es, wenn wir Sozialfsteri dazu eine ubereiristimmende und feste Meinung haben. DabeLzeigte es sich auch bei diesen Beratungen, dafi die Partner bald ubereinstiinmtén in der- Meinung, dafi im Erziehungs-, Ausbildungs- und Forschungsgesc hehen Rationalisierung wohl notwendig ist, aber vor allem um Hochschullehrern, Wissenschaftlern und Studenten Raum und Zeit zu geben fiir hohere Effiz ienz bewufiter sozialistischer Er­ziehungs-, Lehr- und Studientatigkeit mit hohem personlichen Engagement des Hochschullehrers. Eine Entwicklung auf dem Gebiet der Forschungs­arbeit bahnt sich an, einige Partnereinriéhtungen konnen in den letzten Jahren Resultate aufweisen. Aber ich denke, zur Ergieb igkeit der gemein- · samen Forschung sollte man sich mít bescheídenen Aussagen begnugen und eher einíge selbstkrítische Anmerkungen machen, ich komme noch einmal ďarauf zuruck. 
Die Parteíorganísationen, . die Jugendorganísationen und Gewerkschaft der befreudenten Einríchtungen stellten Arbeítskontakte her und trugen zur Bereicherung der gesellschaftlichen und geistígkulturellen Bezíehun­gen beí . Lassen Síe mích hier nur hervorheben "die 1t..eistungen, díe tsche ­chische und slowakische Stuďentenbrigaderi ím Sommer dieses J ahres zusammen mít unseren Studenten zu Ehren der X. Weltfestspiele -erbracht haben. Lassen Síe mích auch darauf -verweísen, da:fi der Urlauberaustausch, die gemeinsamen Kinderferíenlager, die Gastspiele von Ensembles der Hochschulen, wechselseitige Buchaússtéllungen, der Publikatíonsaustq.u sch unserer Bibliotheken und Vetlage, die Teilnahme an Hochschulferienkur­sen usw. Beispiele daffu sind, welche Vielfalt unserer Beziehungen moglich ist und jeder lV,[oglichkeiten hat, díe eíne odeř "andere FoFrm zu nutzen oder zu verstarken . 

Nach unserer Eínschatzung konnten die grofiten Fortschritte in der Zusammenarbe it dort erzielt werden, wo das Ausbildungs- und Forschungs­profil der Vertragspartner grofie"ůoereinstimmungen aufwiesen, so z. B. bei folgenden Einrichtungen: · -

Komenský-Universitat Bratislav~ · . 
Karls -Universitat Prag 
Hochschule f. Verkehrswesen Žilina 

Technische Hochschule Prag 

Hochschule f. Maschinenbáu und 
Elektrotechnik Plzeň 
Hochschule fiir Bergbau Ostrava Slowakische Techn. Hochschule · 
Bratislava 
Chemisch-Techn. Hochschule Pardubice 

Hochschule fiir Okonomie Prag Hochschule fiir Okonom ie Bratislava 

- Martin-Luther-Universitat 
Halle-W . 

- Humbold-Univ. Berlín 
- Hochschule v. Verk. Wesen 

Dresden 
- Technische Universitat 

Dresden 
- Technische Hochschule 

Karl -Marx-Stadt 
Bergakademie Freiberg 
Techn. Hochschule 
Magdeburg 
Techn. Hochschule fiir 

- · Chemie Leuna -Merseburg 
- Hochschule fiir Okonomie 

Berlín 
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Durch die vertraglichen Bezie1mngen wurde es auch ermoglicht, die 

Kontakte und Beziehungen zu anderen wissenschaftliche n Einrichtungen, 

. wie den Akactemien sowie zu gese lschaftlichen ·und staatlichen Einrich ­

tungen des Territoriums herzustellen. Die Freundschaftsver -trage erwiesen 

sich hierbei als Ausgangsbasis filr die Erweiterung der freundschaftlichen 

Beziehungen auf Gebieten, die uber den unmittelbaren Bereich des Hoch ­

schulwesens hinausgehen. Die Mitarbeit ap gesamtstaatlichen sowie die 

Kooperation in bilateralen zwischenstaatlichen Gremien auf den Gebieten 

der Erziehungswissenschaften, · der Polytechnik, der Germanistik und der 

tschechischen und slowakischen Sprache sowie der Sportwissenschaften 

entwickelte sich vor allem auf der Basis unserer Freundschaftsvertrage. 

Die Vertragsbeziehungen forderten auch das Entstehen erster multi­

lateraler Zusammenarbeit. So entstand z. B. eine vertraglich vereinbarte 

Kooperation zwischen der Hochschule filr Lol).dwirtschaft Nitra, der Uni­

versitat filr Landwirtschaft Keszthely / UVR und der Sektion Pflanzen ­

produktion der Martin -Luther-Universitat. 

Wir haben hier nur einige Trends und Ergebnisse der Direktbezie­

hungen der letzten J ahre widergegeben, die ganze Vielfalt zu erfassen und 

die Anstrengungen und Erfolge aller zu wilrdigen, ist unmoglich. 

Generalisierend darf aber wohl eines gesagt werden :. 

Die Freundschaftsvertrage haben sich als stabil und auch effektiv erwie­

sen, sie haben das gesellschaftspolitische und wissenschaftliche Leben der 

befreundeten Ht>chschulen bereichert, sie haben politische, wissenschaft ­

liche und freundschaftliche Bindungen entstehen lassen, die Zersetzungs­

versuchen feindlicher Krafte im wesentlichen standhielte .n und sich seit 

2 J ahren zunehmend festigen. Das hat uns mit Optimismus diese Kon­

ferenz vorbereiten lassen, mit der GewiBheit hier zusammengefilhrt, daB 

wir in dem guten Sinne gemeinsamer Anstrengungen und gemeinsamer 

Erfolge weiterarbeiten sollten. Solcher Anstrengungen und Erfolge in 

unseren Freundschaftsbeziehungen, in der gemeinsamen sozialistischen 

Erziehungs -, Ausbildungs- und Forschungsarbeit bzw. in der Wissen­

schaftsorganisation, die vom jeweiligen Partner auch hohe Anerkennung 

und Wilrdigung durch staatliche Auszeichnungen, durch Ehrendoktorate 

und Mitgliedschaften in wissenschaftlichen Gesellschaften gefunden hat. 

Weil wir wohl eines Sinnes sind -im Fortfilh_ren und reicheren Gestalten 

unserer Kooperation ware unsere Bilanz unvollstandig und irrefilhrend, 

wenn wir nur selbstzufrieden unsere Ergebnisse und Auszeichnungen 

vorzeigen wilrden, ohne darilber zu sprechen, daB und wo noch Reserven 

vorhanden sind, daj3 einige Probleme noch nicht gemeistert werden . 

Bei jenen Partnerhochschulen, bei denen Ausbildungs - bzw. For­

schungsprofil nicht ilbereinst immen, ist eine echte Kooperation nur in 

einigen, nicht immer den hauptsachlichsten. Wissenschaftsgebieten der 

Hochschulen moglich. 
Die Freundschaftsvertrage milfiten auch eine gewisse Flexibilitat be­

sitzen. Wenn sich im Zuge der Spezialisierung und Konzentration des wis­

senschaftlichen und personellen Potentials der Charakter einer Hochschul­

einrichtung verandert hat, milssen wir dem Rechnung tragen, das heiBt, 

es muB moglich sein, daB die vertraglichen Beziehungen auf bestimmte 

kooperationsfahige Teile (Fakulta.ten bzw. Sektionen) innerhalb der Hoch -
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schule konzentriert oder auch auf selbstandige und spezielle Einrichtungen aufierhalb der Hochschule erweitert werden. Das schliefit den Meinungs- und Erfahrungsaustausch auf anderen Gebieten nichts aus, aber Konzentrationen und Schwerpunktbildung be­wahren uns vor einer Verzettellung und Zersplitterung, die als Gefahr vorhanden ist und leicht dazu fiihrt, dafi nicht die profiliertesten . Krafte Inhalt und Ergebnisse unserer Beziehungen bestimmen, sondern nach einem gewissen B,otationssystem jeder einmal beim Partner eine Visite macht. 
Ein charakteristischer Mangel der Freundschaftsvertrage ist die noch ungenilgende kooperative Nutzung der vorhandenen Ausbildungs- . und Forschungskapazitaten. 
Die Arbeitsplane enthalten dazu noch nicht immer und durchgangig inhaltlich e:xakte, terminlich festgelegte und konkrete abrechenbare Fest ­legungen. 
Es fehlen in vielen Planen Festlegungen uber gemeinsame Publikations­vorhaben oder die Erarbeitung von Lehrmaterialien. Die bisherigen Publi­kationen entstanden mehr oder veniger sporadisch und zufallig, sind oftmals der privaten Initiative einzelner Wissenschaftler zu danken. Die Martin-Luther-Universitat hat sich deshalb z. B. in gemeinsamer Vorberatung mit der Komenský-Universit~i.t entschlossen, in den Arbeits ­plan filr 1973/ 74 die Erarbeitung und Publikation folgender Lehrbilcher, Monographien und Lehrmaterialien aufzunehmen: 1. Sammelband „ Wissenschaftliche Grundlagen der Polytechnik" (Sektion Polytechnik/Pacl. Fakultat Trnava) 2. ,,Uber Einstellung der Lehrer zu Kindern und Jugendlichen" (Vortrag auf der J ahreskonferenz der Psychologen in Bratislava) 1973 3. ,,Gesellschaft - Menschenbildung - Padagogische . Wissenschaft" (Sammelband) 1973 . 

4. ,,Deť preufiisch-6sterreichische Krieg 1866 aus slowakischer Sicht", 1973 
5. ,,25 Jahre med.-wiss. Gesselschaften an der MLU und 15 Jahre Freund­schaftsvertrag K. U. Bratislava - MLU Halle" 6. Lehrbuch der slowakischen Sprache filr DDR -Studenten, die sich auf das Studium in der Slowakei vorbereiten. Lehrbuch der deutschen Sprache fiir Slowaken, die sich auf das Studium in der DDR vorbereiten. 
7. Die MLU beteiligt sich an der Erarbeitung der Monographie „Die 6ko­nomische und politische Geschichte des Sozialismus", die als Gemein­schaftsarbeit zwischen der Lomonossow-Universitat Moskau und der K. U. Bratislava vorgesehen ist. (Sektionen Marxismus-Leninismus, Phil / Gesch/ Stabil, Staats- und Rechtswiss., Wirtschaftswiss.) Eine langfristige Vorbereitung gemeinsamer wissenschaftlicher Kon­ferenz erfolgte nur in einzelnen Fallen. 

Deshalb haben sich die Martin-Luther-Universitat und die Komenský­Universitat geeinigt, den .15. Jahrestag unseres Freundschaftsvertrages im Mai 1973 mit einer gemeinsamen wissenschaftlichen Konferenz zum Thema „Die allseitige Entwicklung der Personlichkeit als Aufgabe sozialistischer Lehrerbildung" durchzufilhreri. Das ist ein Thema, zu dem beide Partner 
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in Lehre und Forschung engangiert sind , das die Pra:xis inte ressiert und 

das viele Wissenschaftler und Studenten bewegt, es ist filr beide Seiten 

· ein interdisziplinares Thema. 

Ein gravierender Mangel der gegenseitigen Studienaufenthalte besteht 

darin, daB noch viele Reisen reinen Informationscharakter tragen, z. T. 

wissens ,chaftlicher Tourismus sind. Sehr viele Reiseberic hte zeigen, daB 

bei solchen Besuchen Amerika immer wieder entdeckt wird und es oftmals 

gen ugt hatte, statt eines 8- oder m~hrtagigen Aufenthaltes eine Info r­

mationsschrift uber den Partner zu lesen. Damit will ich nicht infrage 

stellen, daB auch die emotionalen Eindrucke, das personliche Kennen­

lernen, die Besichtigung der Enrichtung fiir Freundschafts- und Wissen­

schaftsbeziehungen unverzichtbare Erfordernisse sind, zumal personliche 

und fr~undschaftliche Begegungen der Wissenschaftler erst zu konkreten 

Arbeitsvorhaben filhren konnen , das kann man nid1t nur auf dem Papier 

vereinbaren. 
Aber ohne wissenschaftliche Vortrage, ohne Diskussionen mit Studenten, 

ohne Vereinbarungen uber gemeinsame Vorhaben in Lehre oder Forschung 

erreichen solche Visiten nicht das Niveau, das nach langjahrigen Koopera­

tion moglich ist, sind filr Besucher und Besuchten anstrengender als rich­

tige Arbeit. 
Wenn die Freundschaftsvertrage den Austausch von Gastlehrkraften 

auch gefordert haben, so entspricht er noch keineswegs den gegenwartigen 

Erfordernissen. Der Austausch wissenschaftlicher Kader wird von Seiten 

der Hochschuleinrichtungen noch zu wenig zur Qualifizierung von Nach­

wuchskadern, aber auch zu wenig zur gerrieinsamen Forschungsarbeit, die 

zu Publikationen, Forschungsberichten usw. filhrt, genutzt . 

Unsere beiden Universitaten Halle und Bratislava haben seit etwa 10 

J ahren Gastprofessoren bzw . . -dozenten auf dem Gebiet des Marxismus­

Leninismus zur Lehrtatigkeit fiir 1h bis. zu 2 Jahren ausgetauscht, dps war 

anregend und wir haben das im neuen Arbeitsplan erweitert und pra­

zisiert. 
Die Martin -Luther-Universitat delegiert: 

2 Dozenten filr Marxismus-Leninismus filr je 6 bzw. 12 Monate, daruber 

hinaus 2 Polytechniker fiir den gleichen Zeitraum, 

1 Germanisten fiir 6 Monate, 

2 Pharmazeuten fiir je 6 Monate, 

mehrere Naturwissenschaftler fiir 6-8 Wochen. 

Ebenso delegiert die Ko~enský-Universitat mehrere Wissenschaftler filr 
langfristige Lehr- ~nd Forschungsaufenthalte. .. 

Nicht zuletzt múB die Zusammenarbeit auf dem Gebiet der Gesell­

schaftswissenschaften verstarkt werden. In diesem Bereich bestehen · die 

besten Voraussetzungen, Traqitionen und Moglichkeiten. Die erst ' an 

einigen Partnerhochschulerr erzielten Ergebnisse lassen erkennen, wie 

viele Res erven in der -Forsch'l,mgszusammenarl;>eit im Rahmen der Fr.eůpd­

schaftsvertrage noch zu · erschliefien sind. 

Die FreundschaftS'beziehungen lassen gegenwartig . kaum direkte und 

offizielle Forschungskooperation auf dem Gebiet der naturwissenschaftlich­

technischen Disziplin en zu. Ein Problem ist in diesem Zusammenhang auch 

die · Koordinierung mit deri Akademievereinbar'ungen . ' 
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Welche Probleme sollten bei der weiteren Entwicklung und Vertiefung 

der direkten Zusammenarbeit der Hochschulen im Mittelpunkt stehen? 

Bei der Konzipierung der Aufgaben filr die nachsten Jahre stehen -die 

Mafinahmen 'zur politisch-ideologischen Erziehung der Studierenden im 

Vordergrund, denn es i::;t gestem hier richtig gesagt worden, nur wenn es 

uns gelingt, unsere akademische Jugend zur Treue gegenilber dem Sozia ­

lismus, der Arbeiterklasse und ihrer Partei zu erziehen, erfiillen unsere 

fachliche Ausbildung und unsere wissenschaftliche ·Forschung ihren Sinn, 

weil nur dann all das Wissen, das wir vermitteln, dem Sozialismus, dem 

Menschen dienen wird. Deshalb sollte die Zusammenarbeit auf dem Gebiet 

der Erziehung und Ausbildung weiterhin auf solche Vorhaben orientiert 

werden, die der Herausbildung und Festigung der marxistisch-leninis­

tischen Weltanschauung und des sozialistischen Bewufitsein der Hoch ­

schulangehorigen und der Heranbildung qualifizierter Kader dienen, ent­

sprechend den Erfordernissen der entwickelten sozialistischen Gesellschaft. 

Dazu gehoren der Erfahrungsaustausch, die Zusammenarbeit und gegen ­

seitige Unterstiltzung zur Verbesserung der Qualitat der Ausbildung und 

Erhohung der Wirksamkeit der sozialistischen Erziehung der Studenten . 

Auf dem Gebiet der wissenschaftlichen Kooperation filr · die nachsten 

Jahre sollte der gemeinsamen Erarbeitung von Lehrbiichern bzw. deren 

Ubersetzungen, von Lehrprogrammen und gedruckten Lehr- und Unter­

richtsmaterialien und vor allem von gemeinsamen Publikationen, ins ­

besondere zu Problemen der marxistisch-leninistischen Gesellschafts­

wissenschaften, das Hauptaugenmerk geschenkt werden. In der Forschungs­

kooperation sollte das Gebiet der gesellschaftswissenschaftlichen Forschung 

an erster Stelle stehen. Dabei ist es moglich, an Erfahrungen aus der 

Zusammenarbeit im Bereich des Marxismus -Leninismus und anderer 

gesellschaftswissenschaftlicher Disziplinen auf den Gebieten der Erzie­

hung, der Lehre und Weiterbildung anzukniipfen. 

Anders als auf naturwissenschaftlichen, medizinischen und technischen 

Gebieten gibt es auf dem Feld der Zusammenarb eit und Forschung in der 

sozialistischen Erzi ehung, in der Wissenschaft des Marxismus-Leninismus 

keine Beschrankungen durch unterschiedliche Profile oder Schwerpunkte. 

Im Geg en teil , der Sozialismus /Kommunismus und seine wissenschaft­

liche Theorie ist unser grofies gemeinsames Feld. Objektiv hindert un~ 

niemand, es auch gemeinsam zu bestellen , also sollten wir beraten, welche 

Aufgaberi wir uns in den Arbeitsplanen stellen. 

Folgende weitere gemeinsame Forschungsprojekte bieten sich an Hand 

gewonne ner Erfahrun gen ger adezu an, namlich un sere hochschuleigene 

Forschung - oder vielleicht mu/3 ich praziser sagen, die Forschung, die 

wir dringend noti g haben, uµi filr die Entwicklurig unseres sozial isti schen 

Hochschulwesens, unserer Hochschulen, wissenschaftlichen Vorlauf zu 

schaffen und bei dem gleichen W esen und En twic klungs sta nd unserer 

Staaten hier gemeinsam Ergebniss e und Wege zu finden. Solche Probleme 

bieten sich uns an in der Theorie der Leittlng, Planung und Organi sat ion 

des Hochschulwesens und seiner Einrichtungen, auf dem Gebiet der Hoch­

schulpadagogik, der theoretischen Grundlagen der sozialistischen Erzie- _ 

hung der Studenten, Probleme der Lehrerbildung. Ebenso erschliefibar 

sind die Fragen der Bildung splanung, der Bildungsokonomie, der Bil-
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dungssoziologie und der vergleichenden Hochschulforschung . Fiir diese Forschungskooperation sollten durch die Ministerien konkrete Themen vereinbart und uns iibergeben werden . Gro13e Moglichkeiten wissenschaft­licher Zusammenarbeit bieten unter den Bedingungen des visafreien Verkehrs gemeinsame wissenschaftliche Konferenzen, Symposien, Kollo­quien. In starkerem Mafie sollten die Direktbeziehung en zur Teilnahme an nationalen wissenschaftlichen Kongressen mit internationaler Betei­ligung genutzt werden. Aber auch Informationen uber Ergebnisse inter­nationa ler Kongresse und Tagungen, die in Drittlandern durchgefiihrt wurden, konnten den Partnern, die an solchen Veranstaltungen nicht teil­genommen haben , weitervermittelt werden. 
Zur gegenseitigen Unters.tiitzung der gemeinsamen Aufgab en in der Erziehung und Ausbildun g, aber auch im Inter esse der Losung gemein­same r For schungsprojekte sollten konkrete Mafinahmcn fiir einen VP.r­starkten Gastlehrkrafteaustausch vereiribart werden. Mehrere Universi­ta.ten haben unserer Meinung nach eine gute Orientierung gegeben, indem sie dem mittel- · und langfristigen Aufenthalt zur Durchfiihrun g ganzer Vorlesungszyklen (6-12 Monate) den Vorzug geben. _ Auf dem Gebiet der Weiterbildung kčinnten die vorhandenen Kapazi­taten gewi13 starker genutzt werden. Vor allem sollten den Nachwuchs ­wissenschaftlern weitere Moglichkeiten fiir langerfristige Aufenthalte zwischen 6 Monaten und 3 Jahren zur weiteren Qualifizierung auf Spezial ­gebieten der Gesellschafts - oder Naturwissenschaften und zur Anfertigung ihrer Dissertation erschlossen werden. 
Um die recht umfangreichen Aufgaben lčisen und die noch offenen Probl eme bewaltigen zu kčinnen, wird es notwendi g sein, auf der Grund ­lage der zwischen unser en Ministerien abgeschlossenen Vereinbarungen vom 4. 2. 1972 

- unser e Freundschaftsvertrage im kommenden J ahr zu pra zisiere n, weil in den letzten 10-15 Jahren ihrer Giil t igkeit neu e Profile und Konzen­trationen entstanden sind 
- unsere Arbeitsplane fiir jeweilf 2 J ahre ' abzuschlie fien und in einz elnen Fragen z. B. der Delegierun g von Aspiranten oder gemei nsamer For­schungsvorhaben sogar dariiber hinaus zu gehen. 

Eine let zte Fest st ellung mčichte ich treffén, sie resultiert aus un seren 15jahrigen Beziehung en zur Komenský-Universitat, der Universitat, mit der die Martin-Luth er -Univer sitat die langsten und sehr herzliche und stabile Beziehungen auf vertraglicher Grundla ge hat. Wenn solche Bezie­hungen effektiv sein sollen, und unsere sind es, so br auchen sie neben einer guten politischen und wissenschaftlichen Grundlage auch ein starkes und kontinuierliches personliches Engagement der Leiterpersčinlichkeiten und der fiihrenden _Wissenschaftler. Uns~re Mitarbeiter fiir internationale Beziehungen, die Sekretare un serer Freundschaftsvertrage bewaltigen vie le auch komplizierte inhaltliche und organisatorische Aufgaben. Aber min­destens aller 2 J ahre miissen sich a uch die Rektoren, die Dek ane oder Direktoren zu bestimmten gemeinsamen Grundanliegen verstandigen, die Ergebnisse analysieren und kon zeptionelle Entscheidungen beraten; ich pladiere a1so fiir eine Intensivierung der Zusammenárbeit der Leitungen -unserer Einrichtungen, sowohl zu Fragen unserer vertraglichen Bezie-
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hungen ~e zum Erfahrungsaustausch uber polití sch-ídeologísche, wíssen­

schaftliche und Leítungsprobleme auf dem Gebíet der sozíalistíschen Erzíe­

hung und Ausbildung und der Forschung. 

leh bitte Síe, verehrte Kollegen, um Nachsícht, wenn mein Bericht 

unvollstandíg und wenn zu viel hallenser Lokalkolorít oder subjektíve 

Gedanken enthalten sínd . ůber Freundschaftsbezíehungen lafit sích nicht 

nur mít strenger wíssenschaftlicher Objektívítat sprechen, da ist immer 

Herz und Verstand angesprochen. 
Meín Bemiihen war es, eíníge Gedanken und Verstellungen darzulegen, 

wíe wir gemeínsam mít unseren guten Moglichkeíten und grofien Potenzen 

dem Frieden und Sozíalismus /Kommunísmus díenen konnen. 

leh bin sicher, dafi díese Rektorenkonferenz, íhre Dískussionen und 

Gesprache , uns dafilr víele Anregungen geben werden, und díe Konferenz 

eín echter Beítrag dafilr wírd, wíe Wíssenschaft, Bildung und Kultur 

unserer Lander noch besser zur Festígung der Freundschaft uns er er 

Staaten und Volker wirken konnen. 

' 
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