
vyplňa vela člnlterov, medzl nimi aJ 
sťihrn dolrumentov, smernic a od-porťi

čanf normuJúclch činnost školy, t. j. 
školský program. Učlte1·1a a vythová
tella, ale najmli r1adltella, žlvia kult 
progra)Du ako daného, nemenného, 
bez-problémového predp lsu. Autor ka
pitoly ponúka l.ný pohlad na školský 
program: ako na dlelo Iudi, ktoré 
vzniklo na zá:klade postupného výberu 
spomedz1 atternat1vnych rle!lent škol
ský program nemusí byt za každú 
cenu taký, ako ho učitel pozná a tak
lsto mu nemusf byf prtsudzované al! 
dogmaticky pevné mlesto v živote 
školy. lde tu o intelektuálny dištanc 
od programu, ktorý usmeťňuJe, ale aJ 
ohraničuje prácu učiteia a je nevyh
nutne potrebný pre svedomitfi i kr1-
tlckfi realizáclu učltelovho vzdeláva
cleho a výchovného poslania a pélso
ben1a. 

Autor! celú publlkáciu pomenoval1 
spoločným názvom Szt;uka nauczanla, 
teda Umen!e vyučovat Mohlo by tu 
rsr azda o metafoťu, ale zároveň aj 
o doslovné chápanle významu tohto 
slavného spofenia. Podra všetkého, 

• 
Václav Kullč: Psychologie nzen~ho u
l!ent. Praha, Academia 1992. ( 188 str., 
25 obr., 16 tab.) 

S menom Prof. PhDr. Václava Ku
Uča, DrSc. ( do zru!lenla pracovnika 
Pedagogického ťistavu J. A. Komenské
ho v Prahe) sme sa stretávall v sfi
vlslostl s modernýml prlldml pedago• 
giky a psychológ1e s-pojenými s pro• 
gramovan1m učiva, psychodiagnosti
kou, meranfm efektivity učenta, vy
užtvania technických prostrledkov vo 
vzdelávanf a najmli psychologlckými 
aspektamt uplatnenla lnformal!neJ a 
výpočtovej techniky pri vyučovaní. 
Autor vydal celý rad kn1žnýcb pub• 
Ukác!í, štlldií a článkov v domáctch 
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autor! sa prt JeJ spracúvan1 prlklonl 
li k druhému významovému plánu. 
Svedčt o tom o. i. to, že sa neštylizo
vall na „plsan ie učebnice", ale zazna
menal! to, čo o téma ved!ll a uviedli 
aj problémy, ktoré stí s ňou spojené. 
Upustili od tzv. ,.tvrdého" učebnico

vého výkladového šttlu a zvollli sl 
,.rnlikký", subjekttvnejšl štýl. Studen
tom vysokých šklll - budťicun učtte
Iom všeobecnovzdelávac!ch predme
tov - ponúkli dostatečný počet va
riantov práce na sebe, a to vo viace
rych tematických oblastlach, zaplňa
jťtclch rozmanité stránky schopnost! 
čl možnosti alebo aj potreby „ume
nla vyučovať''. Ich d!skurz!vny pr!
stup k nastoleným témam, resp. k ak
tuálnym otázkam súčasnost!, poskytu
je celému tomuto dielu šancu dostat 
sa nlelen do tichých zákutf študent
skej prlpravy na 1Hastkové skfišky z 
tejto d!sc!plfny, ale aj do rušného 
prostredla semlnárnych miestností. 
A to pova~ujeme za Jednu z naJvllč
šlch prednoslf te Jto učebnice. 

V. OBft T 

I zahranlčnýcb časopisoch. Je pozoru
hodné, že problematikou rladen!a u
čenla sa zaoberal už v r. 1964 a re• 
cenzovaná publikácla Je zhroutím vý
sledkov 25-ročnej teoretlckeJ a expe
rlmentálnej činnosti autora. 

Obsah recenzovanej práce autor 
rozdelll do troch vlH!šfch okruhov -
častt: I. Všeobecné predpoklady, II. 
Systém r!adenébo učenta a III. Expe
rimentálna evldencla. V prvej času 
sa autor v rámci vymedzenla všeobec
ných výcb,odtsk zaoberá htst6rtou Jud
ského učenla, vznlkom psychol6gie 
ako samostatnej vedy a ako · prfklady 
modelov učen1a uvádza te6rle učeoia 
Sklnnera a Galperlna. V dalškh ka
p!toláéh tejto časti vymedzuJe dva zá-
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kladné pojmy: učenle a rladenle. U· 
platňuJe rozbor viaoerýc.b def!nfcU a 
typológlf učenfa u význačn9ch auto
rov. Napokon pollkazuje na multltak 
torovost učenla a nutnost uplatnit pri 
opuma llzácll Jeho rladenla systémový 
pr!stup. 

Pre rfadeoJe ako determlnuJúcl rak• 
tor učenia navrhuje autor (s. 44) toto 
širšle pracovně vymedzenle: ,,Ide o 
cielavedomý a premyslený sled roz· 
bodnut( - na strana rladiaceho sys
tému a alokáclu a reall2áclu rladta 
c1ch 1mpulzov, s!tuác1t a 1ntervenctl, 
na strane subjektu rladenéh o učenia 
o Jeho vlasl:llě !ntegruJúce odo:z.vy a 
autonómne aktlv1ty navodzuJúce a 
ovplyvňuJúce prlebeb učebnýcb čin· 
ností včftane organlzácie a jeho vnú
tornýcb a vonkajšfch podm!enok s 
olelom zvyšovat 1lčl!nnost učenta li' 
rozvoj jeho subjektu." 

Druhá čas( tvor! Jadro práce a za
oberá sa systémom riadeného učerua. 

V nej autor analyzuje trl základně 
prvky systému rledenia: jeho senzlt1-
vfta na rladený Jav a proces má za
bezpeč!( il.ostatočn1l a kvnlltlkavan1l 
lnformačntl bázu pre rozhodovanla. 
Oalšl prvok je efektornosť systému, 
ktorú zaručuje repertoár Jeho rladla 
clcb pOsoben( a obsahuje aj taxonó
mlu !aktorov e!ektoro v. Napokon dal 
lfm prvkom Je program pOsobenla na 
rladený systém. Chápe sa ako sled 
rozhodnutí o lnteraktlvnom spáJanI 
diagnostických inform!!cll s účinnými 
e!ektormt. V dalšej kapi tole tejto 
častl oznaeeneJ ako systém rledené 
bo učenla autor uvádza a psych olo
gicky Interpretuje vzájomné vllzby, 
pr! čom uplatňuje kyberne tický mo
del a !unkčne clldaktický model. 

Tretla čas( publlkácle Je venovaná 
trom experimentom vychádzaJúctm z 
koncepcle teórie r ladeného učenJa. V 
prvom výskumnom projekte autor sle
doval stabilitu lndtvlduálne typologie • 
kých charakterlstik jednotlivce pr! 
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rozličných l!innostlacb z hlediska leh 
validity pre rozhodovanie v rladenf 
učenle. Dťuh9 projekt sa zamere l na 
učenle v automatlzovanom labyrinte 
a dokázal možnost z6merne vytvorl f 
pr! rladeoom učen[ nový kognillvno 
•regulatlvny mechanizmus. Tretl ex
perlmen t overoval motnost vyu:l!t 
výtpol!tovú techniku k adaptrvnemu 
r!adenlu učenla numerlck9ch wstav. 
Sympatická Je skromnost autora, ked 
prizn6va, fe v nlektorýc h exper lraen
tocb zapojil pomerne obmedzený po
čet pokusných osob, a preto oznal!uJe 
experimenty ako „prlpadové štQdltf , 
ktoré maJO význam skOr pre tormu
lovanle otázok a hypotéz. Z htadlska 
čitatele Je táto experlmentálna čast 
napfsaná lnštruktlvne, pretože obsa
huje popl.s všetkýcb stup!\ov postupu 
od teoretických východlsk, hypotézy , 
popisu a organlz!!cle pro Jektu až k 
výsledkom, lob tnterpretácil a dlsku
sll. Výsledky experimentov sil dolo
:leAé tabulkami , gra fml, vývojovými 
diagramem!, vzorca.mJ aiebo aj ma
tematickým modelom algoritmu rle
denla. Metodika postupu mOže poslCl
:llť ako vzorový prfkla d pre realizáclu 
in9ch výskumných proJektov . Autor 
však zdOrazňuje, že projekt y tohto 
typu možno (ažko reallzovaf bez po
moci výpo!ltoveJ techniky. 

V závere práce autor zabtňa postup 
a výsledky a naznal!uje cestu od von
kaJšleho rladenla učenla k psychlckeJ 
autoregulácll. Rladenle a samorozvof 
chápe ako dva komplementárne Javy. 
V9sledn9m zmyslom rledenla Je, aby 
sa napokon stalo zbytol!ným, pretože 
koneeným clelom Je aktlvny ludsk9 
subjekt, ktorf prlcbádzajdce podnety 
spracúva, transformuje, in tormáciám 
ude!uJe význam, interpretuje leh a u
kladá do svoJej hlavy často v odliš
ných štruklúrecb, než v akých prichá· 
dzaj6 [s. 164). 

Akým poznatkovým eparátom Kulič 
pracoval, dokazuje vyše 300 položlek 
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v ,nennom reglstl'l a zoznam UteratO
ry na 10 stranách publlkácle. Treba 
však prlznať, že text celeJ práce nle 
Je Jahkým čltanfm. Vy'J.aduje od člta
tela sústredenle a osvojenle sl po J· 
movébo a termlnológlckébo aparátu. 
Na drubeJ strana však JeJ štťldlum po
skytne precrznu orlentáctu v proble
mattke a pomO'J.e orientovat sa vo vý
sledkoch nlelen autora, ale aj naJvý
znamneJšlctt vedcov v oblasti psycho-

• 

De/lny Spolotnostl Težt§ove/ na Slo
vensku. Zostav11 E. Krapka a V. Miku· 
la . Cambridge, Ontarlo-Canada 1990, 
525 s., + 4 s. fotoprlloh. 

Vo vtre 1UdalosU posledných dvoch 
rokov tste neušlo pozornosti mnohých, 
f e náš knl!ný trh obohatila publlká
cta, ktorá mlelenže dozrlevala na vla
cerých mlestach, ale prlšla na svet 
vďaka starostUvostt našich kraJanov 

t daleko za morem . Jej téma nemala v 
rokoch totality nádeJ na vydanle , le
bo ide o rozslahlu prácu kolektrvu au
torov, ktorr sa pokOslU zmapovat čin• 
nosť JezultskeJ rehole na ťizem[ Slo
venska od JeJ začlatkov a! do roku 
1990. 

Ak sme sa v dejlnách pedagogiky a 
školstva nlekedy predsa len odvá.!111 
spomenťlt Jezultov, robilo sa to len 
marglnálne, a aJ to najčasteJš!e len 
v st'ivlslostl s unlverzltou v Trnave . 
A'J. teraz nám renomovant autor!, spo
lovtce sami prfslušrucl rehole, odkry -
11 zastleranú, ale obdlvuhodne mnoho
strannt'i a u::Zltočnťí činnost Spolollnos
tJ Je'J.lšovej na našom llzemt v 1mpo
zantnom dlele, které po nlekolkých 
pokus ocb (oaJmli almanach z r. 1940) 
predstavuje lstťí syntézu, rozvrhnuta 
do !ltyroch podstatných častt a znač
ného mno!stva kapitol. 

V prvej častl autor! analyzuJú cel
kovú polltlcko-spoločenskú sltuáclu v 
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l óg!e učenla. Prácu mo'J.no vnfma t aJ 
a ko model pre metodológiu spTacova
nla te oretických pr[stupov a r ealizá
cle v9skumne1 člnnosu v oblas t! pe
dagogiky a psychol ógie. Preto na pub
llká.clu Václava Kullča upozoťňujeme 
všetkých, ktorl chca v oblasti vzde
lávan ta rozšfrlt svoJ rozh fod, aby 
mohli postupovat netradičným! cesta
mi. 

D. HAPALA 

Európe 15. a 16. storočla v stlivlslostl 
s reformáclou v clrkvl. Kriticky uzná
vaJú, že reforma bole oprávnená a po
trebná už duchom zásady „ecclesta 
semper reformanda" a otvorene uzná
vaJd, že pápe!stvo zlyhalo a nenašlo 
w sebe dost vnťítorných s11 a odvaby 
fu uskutočnlť. Sltuácla v ciťkvt, ako 
o tom svedč! aj dobová umelecká tvor
ba, bola sťíllastou celkového spoločen
ského neporladku, preto sa nemo1no 
čudovaf, že aj mnoht reformátorl zl· 
šli zo správnej cesty. Začlatkom ob
novy a s11časne nápravy sa stali a! 
uznesentm Tridentského koncilu. Do 
tohto obdobia spadá aJ za.loženJe Spo
ločnosti JežlšoveJ, JeJ rtchly' rast a 
vzáplitt aJ nadvtazante spolupráce s 
uherským episkopátom, naJmli s ostr1-
homským arclblskupom stdllaclm v 
'll'rnave, Mikulášem Oláhom. Ten ozná· 
mil Rlmu, že r. 1559 zriadll v Trna11e 
katedr álou školu , na ktort'i potrebuje 
10 profes orov a učltelov teológle. Od· 
poveď bola na svoju dobu pomerne 
rýchla, po Vlanoc,lacb 1561 sa začalo 
vyučovat a zakrátk o mala š:kola 3 
gramatické a 2 humanitně trledy, vy
š:e 100 ž!akov a 11 Jezuitov-učltefov. 
Vyučovacím Jazykem bola, prirodzene, 
lat1nčtna, pomócntm Jazykem nemčl
na. To bol zrod Jezuitského š:kolstva 
na Slovensku, od kterého sa stce s 
perlpettáml, ale postupne a ctelavedo 
me odvíja11 clalšle akcie - založenle 
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