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retické a informativne poznatky. Vyrobco-
via im okamzite ponukli najnovsie projekty,
diadaktické pomocky a postupy, ktoré mézu
hned’ aplikovat’ vo svojej kazdodennej peda-
gogickej praxi. Aj ked’ treba konStatovat, ze
vyskumne timy, vytvarni pedagogovia, uéi-
telia a d'alSie inStitacie $kolského systemu
posobia v ovel'a lepSich materialnych pod-
mienkach ako si u nds, jedna skutocnost
celkom urcite plati — nie je to iba o material-

nych hodnotach. Je to o vniitorne) motivacu
a ambicii jednotlivea, o vzdeldvani a starost-
livosti o svoj d’alsi odbomy a profesionalny
vyvoj. Je to o prijimani kaZdej novej skise-
nosti s reSpektom a toleranciou. A to zna-
mena byt otvoreny voéi vietkym novym
podnetom.

Bozena Supsdakovd, ¢lenka NAEA

Zelina, M.: Alternativne Skolstvo.

Bratislava : Iris, 2000. 255 s.

Publikdcia je ur€ena predovsetkym Stu-
dentom ucitel'skych odborov, uéitel'om, ale
svojim spracovanim oslovuje podstatne Sirsi
okruh zdujemcov o otdzky vychovy a vzde-
lavania.

Aj ked' problematika alternativnych §kol
v stiéasnosti uz nie je témou celkom novou,
stale vyvolava znalny zdujem verejnosti.
Komplexnej$i pohl'ad na uvedent proble-
matiku mali slovenski Citatelia doposial
moZnost’ ziskat zo star§ich publikacii, napr.
M. Zelinu a B. Kosove), ale predovietkym
z publikacii éeského pévodu (F. Singuleho,
J. Prichu, K. Rydla, D. Hrdlickovej).
Viésina spominanych priac venuje domi-
nantnd pozomost ,klasickym reformnym
skolam*, ktoré vznikli v 1. polovici 20. sto-
roéia. Kniha M. Zelinu sa svojou formou aj
obsahom vymyka doterajsej ponuke. Zo 5ty-
lu pisania je zrejmé, Ze otazky pluralizicie
Skolstva nie st pre autora len akademickou
témou, ale v knihe sa premieta jeho osobné
zaujatie a bohaté skisenosti zo ,strastiplne
cesty* formovania tychto kol na Slovensku
po roku 1989, Dlhoroéné kontakty s ulitel-
mi alternativnych §kél, ale aj znalost’ posto-

jov a nazorov pracovnikov ich nadriadenych
organov i praca v timoch, ktoré riesili kon-
cepéne otazky nasho skolstva, mu pomahaji
ziskat k uvedenej problematike potrebny
nadhl'ad a zaujat’ triezvy postoj. Z hl'adiska
obsahu dava autor v knihe popri tradiénych
reformnych Skolach , netradicny* priestor aj
novéim pedagogickym koncepcidm, pristu-
pom a metodam. Mozno polemizovat
o vhodnosti zaradenia tohto obsahu pod na-
zov Alternativne Skolstvo. Autor vsak
v publikdcii svoje stanovisko zdovodnuje
a Citatelia, ktorym je kniha urena, uréite
ocenia Sirku prezentacie alternativnych pri-
stupov. Vyznamnym prinosom knihy je aj
sumarizacia najnovsich udajov o vysledkoch
vyskumov tohto typu 8kol u nas aj vo svete,
ako aj aktualne informécie o alternativnych
Skoldch existujicich na Slovensku.

Uvodna ¢ast’ knihy je venovand charak-
teristike vzniku alternativnych 8kol, pojmo-
vému vymedzeniu a problematike klasifika-
cie tychto §kol.

V tvodnej kapitole autor priblizuje pod-
mienky a proces vzniku alternativnych 5kol
na Slovensku v kontexte politickych zmien.
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Ich vznik bol predovietkym reakciou na au-
toritativnost’ riadenia a uniformitu §kél, bol
snahou o slobodnejSie vyjadrenie identity
ziakov 1 uéitelov a o citlivej§iu reflexiu
osobnych aj spolo€enskych potrieb.

Dalej autor vymedzuje pojem alternativ-
ne Skolstvo. Prezentuje a analyzuje definicie
roznych autorov a sam sumarizuje systémo-
vé znaky a zmeny, ktorymi sa alternativna
skola odlisuje od tradiénej.

V kapitole Delenie alternativnych 8kl
priblizuje mozné pristupy k tejto problema-
tike, vychéadzajice z réznych kritérii, a ilus-
truje ich triedenim u niektorych autorov
(J. Pracha, B. Kosova, M. Bertrand, R. E.
Koetzsch, E. Petlik). Sdm navrhuje spdsob
zarad'ovania alternativnych §k6l do piatich
oblasti: I. reflektivno-predvedecka, II. prag-
maticko-behaviordlna,  III. kognitivno-
scientisticka, 1V, humanisticko-personalis-
tickd a V. multimedidlne teérie.

Z didaktickych dbévodov vSak autor
vo svojej praci nepostupuje podla kluca
jednotlivych teori edukacie, ale na prezen-
taciu alternativnych 8kél zvolil kritérium
casove.

Do prvej skupiny st zaradené skoly, ktoré
vznikli v prve) polovici 20, storocia, Patna sem
predovietkym tie, ktoré sa rozvijali v rAmei si-
rokého hnutia novej vychovy v 20, a 30. ro-
koch. Aj ked' ich vyvin prerudil nastup totalit-
nych rezimov (faSizmus a prosovietska orienta-
cia Statov vychodne] Eurdpy), po 2. svetovej
vojne boli opif’ oZivené a stali sa inSpirdciou aj
na vzmk d'alSich alternativiych 8kél. Autor poi-
blizuje Citatel'ovi najznimejSie z reformnych
vychovnych a vzdelivacich systémov, a to
waldorfsku Skolu, systéem M, Montessoriovej,
modemu Skolu C. Freineta, Jensky plan P. Pe-
tersona a Daltonska 3kolu H. Parkhurstove,
ktoré sa do Eurdpy roz8irila z USA,

Druhd skupina prezentovanych alterna-
tivnych 8kdl sa svojim vznikom viaze k dru-

hej polovici 20. storo€ia. Ich prehl'ad tvori
najrozsiahlejSiu cast’ publikacie. Autor v nej
uvadza nielen ucelené vychovné a vzdelava-
cie systémy, ale aj netradiéné vyucovacie me-
tody a postupy. Viima si predovietkym tie,
ktoré ziskali v poslednom desatroéi
na Slovensku ur¢itii popularitu, ktoré kores-
pondujt s niektorymi zékladnymi mySlienka-
mi reformnej pedagogiky, ale uvadza aj pri-
stupy, ktoré vyuzivaji suasny stav rozvoja
technickych prostriedkov a moZnosti ich
uplatnenia v kole. V tejto stivislosti priblizu-
je aj vyznamné psychologické a pedagogické
tedrie, ktoré ovplyvnili hlavné pridy smero-
vania alternativneho §kolstva v tomto obdobi.

Takmer symbolicky zalina autor tito
¢ast’ knihy charakteristikou Rogesovej kon-
cepeie Person Centred Education — vychovy
sustredene] na osobnost’. Dominujicim zna-
kom vicsiny alternativaych pokusov u nas
Je prave usilie o zmenu vzt'ahu uditel' — ziak
smerom k zmene tradiéne direktivne] pozi-
cie ufitela. Okrem hlavnych principov
P-C-P uvadza autor na ilustriciu aj opis
a skisenosti z realizacie modelu rogersov-
skej §koly v Tate v Mad’arsku,

Dalsim relativne komplexne rozpracova-
nym a u nds populdrnym projektom alterna-
tivnej Skoly je koncept integrovaného tema-
tického vyufovania americkych autoriek
S. J. Kovalikove) a K. D. Olsenovej. Popri
zakladnych vychodiskich tejto koncepcie
ndjdeme v publikacii struént charakteristiku
stratégii @ metod vyuCovania, postupu tvor-
by obsahu vzdeldvania a poZiadaviek na vy-
tvorenie ,,mozgovo kompatibilného prostre-
dia“, to znamena optimdlneho prostredia
pre proces ucenia,

Povodny slovensky je prezentovany
systém vyufovania § uzavretym cyklom
od autorov A. Dribnaka, M. Blaska
a P, Marka z KoSic, kde sa uz niekol'ko ro-
kov experimentalne overuje na vyucovacich
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hodinach fyziky na gymnaziu.

Autor podava aj struény opis Zsolnayo-
ve) alternativne) 8koly, ktorej model sa v za-
zene) podobe, a to prostrednictvom jazyko-
vého, literaimeho a komunikativneho prog-
ramu NYIK, realizoval na niektorych Sko-
lach s vyuCovacim jazykom madarskym
na juznom Slovensku.

S vyu€ovanim cudzich jazykov svisi aj
prezentovany pristup vyuZivajici prvkov su-
gescie a relaxdcie — sugestologia G. Lozanova.

Miron Zelina je znamy Sirokej verejnos-
ti ako presvedieny zdstanca uplatiovania
principov humanistickej psychologie v skol-
skej praxi. Oblast'ou, ktorej v stvislosti s hu-
manistickym dérazom na rozvoj specificky
Fudskych &t venuje autor vo svojich pra-
cach dominantni pozomost, je tvorivost.
Dokladom tohto snazenia je &) syntetizujuci
model tvorivo-humanisticke) vychovy, ktori
v spoluautorstve s M. Zelinovou publikoval
roku 1994. Tento systém, ako a) metody tvo-
riveho rieSenia problémov (Gordona,
Povilejku, Nadlera, inventika manZelov
Fustierovcov ¢1 vlastna heuristicka metoda
DITOR) s v publikécii sufastou prehl'adu
aktualnych alternativnych pristupov k vy-
chove a vzdeldvaniu.

Autor predstavuje Citatel'ovi aj svoju vi-
ziu §kél ,emocionilne) inteligencie*, posta-
venych na Specidlnych edukaénych progra-
moch, ktoré by rozvijanim emociondlnych
a socidlnych sposobilosti Ziakov pomohli Ce-
lit’ znepokojujicemu narastu socidlne patolo-
gickych javov v spolofnosti. Predpokladom
vzniku 8kl tohto typu je vytvorenie priesto-
ru na citova vychovu v ramei vyulovania
Jednothivych predmetov a celkovo komplex-
nejsi pristup k rieSeniu tohto problému.

Daldia skupina alternativnych pristupov
vyuziva modemé vyucovacie technologie,
ktoré sa rozvijaju v nadviznosti na dynamic-
ky vyvin kybernetiky a multimedialnych ko-

munikacénych a informaénych prostriedkov.
Od Skinnerovho programovaného ucenia sa
autor dostava k charakteristike technologic-
kych pristupov ve vzdelavani a v sivislosti
s nimi aj k vyuzZitiu tedrie systémov v tejto ob-
lasti. Sumarizuje zdkladné principy hyperme-
didlneho vzdeldvama a uvadza niektoré pri-
klady ich konkrétnej aplikicie v praxi, napr.
projekt ,,Bubbles* (Sevemné frsko) & ,Eve"
(Vel'kd Britania, Holandsko). Perspektivinym
trendom medzi modemnymi alternativnymi
pristupmi je virtudlne & diStanéné vzdeliva-
nie, ktoré sa rozdiruje s rychlo sa rozvijajici-
mi moznost'ami internetu. Zatial’ sa viac doty-
ka wvzdelavania dospelych, ale uz a
na Slovensku sa v ramci projektu Infovek
predpokladd vyrazné roziirenie zapojenia aj
zakladnych a strednych 8§kl na internet.

Od opisu alternativnych pedagogickych
systémov a netradiénych pristupov vo vzde-
lavani presiel autor v zdverecnej ¢asti knihy
k ich vzajomnej kompardcii a hodnoteniu na
zdklade vysledkov doterajSich vyskumov,
Za vychodisko porovnavania zvolil sumér
znakov, ktoré su pre vicSinu alternativnych
Sk6l charakteristické. Od nich pristupuje
k problematike identifikicie odlisnosti, kto-
ri mozno uskutochovat’ z réznych hladisk.
Kriteriami delenia méZe byt’ napr. Sirka sys-
témovych zmien, orienticia na rozvoj osob-
nosti ziaka alebo predovietkym na jeho vy-
kon, déraz na vychovu umenim, kognitivne
alebo mimokognitivne aspekty osobnosti,
otvorenost’ §koly, podiel kreativity, chapanie
discipliny &i spdsoby hodnoténia Ziakov.

Vzhladom na fakt, Ze alternativne 5kol-
stvo vznikalo ako reakeia na niektoré nedo-
statky tradiénej Skoly, sa, pochopitelne vy-
ndra aj otizka, ktoré typy $kol st efektivne)-
§ie, ktoré dosahuji optimélne wvysledky.
Autor zdoraznuje potrebu rieSenia tejto otaz-
ky, ale na druhej strane aj problematickost’
hodnotenia vysledkov pdsobenia jednotli-
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vych typov §kél. ZloZitost' je dana mnoz-
stvom faktorov, ktoré efektivnost’ 5kol
ovplyviujl. S tym stvisia tazkosti pri ur¢o-
vani a definovani kritérii, podl'a ktorych by
mala byt efektivita Skoly posudzovana,
a stanovovani vhodnych indikatorov na vy-
hodnocovanie kvality. Autor tu spomina
faktory efektivnosti uvadzane J. Pruchom ¢i
ukazovatele efektivnosti podla 1. Tureka.

Délezitou pripomienkou je konStatova-
nie, Ze pohl'ad na vysledky $kél neovplyv-
nuje len vedecka evalvacia, ale aj ,povest™
Skoly dana skasenost'ami a dojmami SirSej
vergjnosti, &1 ,,meno” Skoly, ktore sa vytva-
ralo prostrednictvom ciel'avedomej propa-
gacie. Citatel’ ma moZnost oboznimit' sa
s existujucimi nazormi na niekforé typy
alternativnych §kél, ktoré vznikli aj na za-
klade vplyvu uvedenych zdrojov informacii.

V poslednej kapitole autor zhromazdil
doterajiie vysledky slovenskych aj zahra-
niénych vyskumov, ktoré boli zamerané
na porovnavanie alternativnych a tradiénych
§k6l. Prezentuje vyskumy orientované
na zistovanie niektorych &iastkovych efek-
tov vychovno-vzdelavacej prace §kol (napr.
socialnu klimu, droven tvorivosti Ziakov),
ale aj metaanalyzy vyskumov, ktoré sledo-
vali vacsie mnozZstvo premennych,

V zévere autor rekapituluje zistené pozi-
tivne vysledky alternativnych $kél, medzi
ktoré patri napr. pozitivna socialna klima,
vySiie sebahodnotenie deti; zvedavost,
a predovietkym zdoraziuje signaly o vyisej
urovni tvorivosti Ziakov tychto $kél. Prave
vytviaranie podmienck na rozvoj kreativity,
ktord je ,,mostom** medzi kognitivnou a non-
kognitivnou stréankou osobnosti, by malo byt’
podl'a M. Zelinu prvoradé pri uskutoéfiovani
skutoénej alternativy k tradi¢nej skole.

Na tomto mieste autor eSte raz zdéraz-
fluje vyznam seridznych vedeckych vysku-
mov, ktoré by dokézali dostatocne objektiv-
ne presvedéit’ o prednostiach & negativach
jednotlivych typov §kél a vysledky ktorych
by bolo mozné pouzif ako presvedcivy
argument, ovplyviujici rozsirovanie alebo
redukciu alternativnych pristupov v skolach.

Knihu dopliaja dva uZitoéné dodatky.
Prvy obsahuje prehlad alternativnych 5kol
a inych pedagogickych inovacii, ktoré
na Slovensku od roku 1989 postupne vzni-
kali. Druhym je Deklaracia o slobode a zod-
povednosti vo vychove a vzdeldvani v Slo-
venskej republike, ktord vydalo Zdruzenie
pre podporu alternativhych programov
vo vychove a vzdelavani v Banskej Bystrici
roku 1999,

V pracach Mirona Zelinu rezonuje snaha
odpovedat’ na otazku, o aké vzdelanie ndm
vlastne na prahu nového tisicrocia ide, ake
vzdelanie je potrebné pre Zivot spolo&nosti
aj pre naplnenie Zivotnych perspektiv kaz-
dého jednotlivea. S tym bezprostredne sivi-
si aj otazka, akou cestou tento ciel dosiah-
nut’. Kniha Alternativne 8kolstvo je prispev-
kom k rieSeniu tohto problému a predoviet-
kym impulzom na diskusiu, lebo nazory
na tato tému zd'aleka nie si jednotné. Kniha
je aj vyzvou k tomu, aby sa alternativne
Skolstvo nechdapalo len ako povinny dbkaz,
ktory ma presviedcat’ o demokracii na Slo-
vensku, ale ako ddélezity zdroj poznania,
ktoré moze posunit rieSenie koncepényvch
problémov celého nasho skolstva spravnym
smerom. V sucasnom stave rieSenia podoby
slovenského Skolstva je tento podnet nanaj-
vys délezity.

Helena Hrubiskova



