dité rozliSuje vztahy ,jé-ono“ a ,jé-ty" a
cifice téchio vyznamid rozumf. s
Osmd kapitola (str. 157-182) je vEnovina

zyku a myBlen( u defektnich d&tf, zejména v
u déti autistickgch, Nejdfive autor poddvi ana-
I¥zu deflicitu, ktery se vyskyluje u t&chio détf
v oblasti operacf se symboly. Zfetelng tento de-
fekt vystupuje ve hie autistickych détf, kieré —
na rozdil od normdlnich d&tf — obtfZné odd&luji
referenci od smysioveé uchopiteIné strénky zna-
ku, v ddsledku Eeho? je v jejich operacich se
symboly mdlo realizovand deiktickd funkce.
A ponévad? u tchio détf chybf interpersondlni
rocvifovin{ symbolickych procesd, je i hra
aksi chud4, prostd stop ichto zkuSenosti a fan-
tazijné ubohd a prostoduchd. Vvoj feli autis-
tickych detf se znatné liff od vyvoje fedi nor-
médlnich déif, a w nejen obsahove (postrddime
mentdini slovesa a osobnf zdimena), ale i into-
nace a rytmus feci je abnormdlni. Vzhledem
k tomu, Ze autistické d¥ti obii2né vytvifeji a
rozumi metureprezentaci, nedostavuje se u nich
ani pochopeni metafor a ironie. RovnéZ inter-
persondini komunikace autistickych jedincd
nese fadu znakd, které ji &inf kvalitativng zcela
odli¥nou od komunikace zdravé se vyvijejicich
Jedinet.

V posledni, devité kapitole monografic
(str. 183-211) pojedndvs autor o v¥voji psychi-
ky l}@_f{u[;gmmf. a 10 zejména u autistickych
deédf. zde neni redukovidn na vyvoj mys-
li, ktery byl sledovany prostfednictvim teorie
mysli, jak to v soutasné dobE byvd obvyklé.
Problematika je zde pojata 3ifeji, nejen kogni-
tvisticky, ale i socidlné mclnlugi:kjr. Autor
se vyrazné pfikldni k vykladu je pozndni
psychiky v zdvislosti na ustaveni a rozvoji pei-
madrni a sekunddm( intersubjektivity, tedy k vy-
kladu socidlng psychologickému. Tyto formy in-
tersubjektivity povaZuje Hobson pro pozndni
psychiky za prioritni, a to pro ustaven teorie
mysli a jejf rozvoj v raném véku ditbte. Nékie-

ré vyklady mechanismid vzniku 2en-
tace, jeZ je podle nékierych autord I::iﬁith
m

teorii mysli jejim nezbytnym pied :
Hobson otevien® kritizuje [Z!‘]ﬂlﬁ.kﬁi icho
ko i).

Publikace jako celek je pfispévkem ke socio-
kognitivni teorii autismu, jehoZ obraz je roz-

pracovin v konfrotaci s relevantnimi charakte- -

ristikami vyvoje psychiky zdravych détf. Neu-
rofyziologicky a neurobiologicky vyklad autis-
mu v monografii absentuje, price je -:Emm pif-
nosnd zejména pro sociokognitivisticky zamé-
fent vyvojové psychology, psychopatology a
socidlni psychology. Kazuistiky a zpracovin(
empirickych nilezd pfispivd k oZivenf vykladu
diicich temat. Uvitat lze 162 filosofické zakot-
veni zkoumané problematiky, kieré byvd v pu-
blikacfch tohoto druhu spfe vyjimkou.

M. Sedldkovd

Jit{ Mare§, Jan Slavik, Tom4l Svatod,
Viastimil hvm::

UCITELOVO POJETI VYUKY
Centrum pro dall vzdéldvdnt uciteld, Masary-
kava univerzita, Brno, 1996, 91 s.

Publikace md p¥t samostatnych &dstf voln®
jenych spolupract autord pad tématem uﬁigg
vod pojeti vyuky.,

UZ v dvodnf &dsti s ndzvem Pedagogické
mydleni utitelll je zfetelny liroky kategorising

wprostor”, kiery umoZiiuje uchopit studovany
blém z mnoha riznych Ghld, Jiff Mared pfe-
ledn€ us v 110 publikaci n&které vy-
brané plistupy. Ustfednf otdzka textu byla for-

mulovéna ndslecdovnd: ,Md kaZdy ulitel své
pojet( vyuky"?

Z dostupnych vyzkumnych studif, kieré au-
tor analyzoval, je zfejmé, 2e existuje subjek-
tivel pojetf vyuky, kieré mé svij vyvoj v
fesni ontogenezi uditele. A co je hlavni, indivi-
dudilni pojetl viuky mbze byt pfedmétem viastni
seberellexe, k niZ mide uCitelské vzdEldvani po-
skylovat rlizné cesty. Napfiklad miZe byt re-
flektovéina mfra vyhrangnosti a origindlnosti

apod.
Sife moZnosti pu k problému subjek-
vj'rth-ru komplikuje uﬁ;g‘ mctod a
kumu. Pomoc nabfzi pichled
moinosti vyzkumanych sirategif, ktery je také
uveden v prvnl &dsti publikace. Pfind3f nové
podnéty ze zahranifnich pramenf, Jako zcela
novy podnét v této oblasti dvah je v zdvéru ole-
vfen pfistup k reflexi utitelova profesiondlni-
ho jé (s, zﬁ'i
Druhd &dst mé ndzev dilo a re-
Nektovini jeho viznamil a hodnot. Autor Jan
Slavik vymezil cil stati &mito slovy: ,zpfes-
fovini teoretického rdmcee, v némZ bude mo?-
né plesnéji a efektivndji reflekioval nejen vy-
znamaové, ale také hodnotové a proZitkové pa-
rametry uCitclova plisobenf™ (s. 29, zddraznila
Kantorkovi),
Autor zde vymezil nékleré ndsledujict pl?éln-

my: pedagogické dilo, jeho
rizont & dobry tvar (5. B&BEMmmnﬂn[ pe-
dagogickému dilu (situvalni redukce, situace a

dilo, vyznam situace, reflektovdn{ situace), pe-
dagogickd situace.

Analogie s uméleckym dilem pfinds{ nové
moZnosti 2 inspiraci pro posuzovini a hodno-
ceni gogické Cinnosti. Napfikiad posuzo-
vén( krdsy dfla (viz s. 30): ,Pedagogické dilo
s¢ stdvd krdsnym jako vyraz harmonické sou-
vztaZnosti ldiky - obsahu, formy a lidské roz-
vijejici se existence". mmtm krisy
vidi analogii v fojm a kompozice.
Podle autora: , Krisy pedagogického dila nelze
dosghnout bez motivalni, empatické, interpre-
tacni a spoludtasti, to vyplyvé ze zé-
kladni definice krdsy jako jednoty v rozmani-
tosti* (s, 36).



Na s. 4] uvdd{ autor pojem situace, lze
poulivat zpravidia a fak
L i Ofalonl viuioms
pro
a smyslu pedagogického dénf, Pedago dflo
jtﬂhlﬂumﬂm:w:hnhu,tvm:i-
méru a jeho uskuteCfiovénl.

Na konci rozbory analogif | k autor k
velmi inspirativnim zdvérim. Rozlifil dva poj-
m analyzy vyznamu a smyslu i
tmlmhnmm ndslednd a struk-
turovand reflexe. Ndsledng strukiurované refle-
x¢ jsou névraty k situacim vni-
manym jako L strukturovand
reflexe je mmpuﬂlgugﬁ m si-
tuacim, pro n&j2 amy a kn pra-
covnd reflexe zplm: III'IWHB '

Treti &dst publikace s nizvemn Dvé sondy de
ulitelova pojeti v polistopadovém ob-
dobi zpracoval JiH Marel. Staf shrmuje vy-
Mrem?ic Sctfend uitelova pojeti vy-
uky. Me vyvinul a publikoval sutor ul v ro-
cc 1987. Jde o projektival techniku nedokon-

vt Celkem 34 nedokondenych podng-

tovych vyrokd se tykd Sesti celkd (cild, uliva,
#ikiia . vyuBovacich metod a okolf).1
s jistou nadsdzkou, uzavird autor celkovd

1énf slovy .....uCitelské tipdni ve svobodném

‘(5. 58). Zde z0stdvi otizkou, zda uve-

dend metoda miZe zachytit wcelenou zméng

(postojd, nizord, Pﬂﬂﬂli koncepc

. Strategii
apod.) v celkovém kontextu { viuky i ji-
nak ne? jako wipéni. Autor sim dochazi k zive-

. 2¢ problém 7adoval metodolog
e t:ﬂnﬁfn“ﬂ};mufummﬁ

(s. 28).
&t od Viastimila Svece nese nfizev
Utitelovo pojeti efektivnich vyutovacich po-
Autor problém viasini meto-
dou z roku 1995, Zjidfoval pledstave uliteld
o efektivnich vyuovacich postupech v 11 po-
lofkéch. Pledstavy mély velmi blizkou struk-
ture u uliteld ZS a gymndzil, Z vvedeného vy-
Zkumu ulo, 2e viichni dotarovani uCile-
¢ projevili :i}um o nové efektival vyulovaci
postupy (s, 68). Uitelé jsou otevieni sebevzdé-
ldvani a metoda, vyuZild k 1o empirické son-

dé, miZe poutita zéroved jako ndstroj se-
bereflexe viasiniho pojeti efektivaich ova-
cich u uliteld,

Text této fdsti je jebi# obohacen pfipadovy-
mi studiemi wliteld. Autor zde uvi-
di ad, v némZ ukazuje, ¥e volba efekitiv-
nfch vyulovacich postup@ nemusi byt vidy z4-
visid na délce praxe, a seznamuje Elendfe 5 ba-
terif metod (s, 70-71), které mohou byt laké
poulity jako némety k avtodisgnostice.

Autor purl!u.j;;ﬂvl ulitelovo pojeti efek-
tivaich vyulov za jednu z vnitf-
Etidndnlunnlnmt jeho ické tvofivost

5. T3)
Poslednf pdtd &dst publikace md ndzev Sebe-
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reflexni motivy v uéitelském studiu a jc od
Tomidie Svatole. Autor zde informuje 0 mol-
nostech aplikace myflenky mikrovyulovin{
v uli vzdéldvini, které vevy-
uce na V5P v Hradci Kridlové. z pled-
2e individudin{ pojeti vyuky je moEné
oviivitovat uf v prib&hu pregradudini
w studentl ulitelstvi, a doklddd .
al. Uvedend zjilénl o moZnostech ovli

viini pojetl vyuky jsou potvrzena
také zkufenostmi z realizace vyzkumu alterna-
tivnd wlitelské studentd vlitelstvi pro
l.mﬂk Ekoly v Ostravi
idui::'guﬂ viuky se viak musi suit
pledmétem . Akiérim, kel sle-
dujl videozfirnam fch pokusd vywlovat,

Jsou dq:mlm ndsledujicf otdzky (s. 74-75):

Jak se mi pl'uhlivy o ll'ji‘:ﬁﬂﬂ.l'll (wié-

ﬁﬁu piipravy) ve vyufovacl hodiné usku-
[

Prof se nékteré ické situace odehri-
valy jinak, ne? jsem ofekdval?

Jak jsem v soulinnosii se Edky zvlddl wlitel-
skou roli?

Jak mne Rdci asi vnimali a ¢o si asi o mné

mysli?
jsem je dnes (jejich konkrétni uCebaf &in-
nost a obecnéji roz i do budoucna ovlivnil?

Jak bych mél jhmmt v obdobmych
pedagogickych sit ?

Cennost t&chio otdzek je privé v parametru
Casu, s nimZ auwtorcflexe pracuje. Je 10 neustaly
pohyb v&dom{ v lase vziaZeny ke konkrétni

ické realit®, z piitomnosti do minulos-
iaz nosti do budoucnosti. V pedago-
gickém mySlen( pak mifeme sledovat pohyb
od popisu situace v pfftomnosti k minulé zku-
fenosti a k ofekdvini disledkd v budoucnu.
Domnivim se, #¢ v rémci tohoto pohybu lze
' ikovat sebereflexni kompetenci, ke kie-
rémﬁ!elﬁ[m:l syﬂj:;cmﬁl:ky veden. Je vel-
mi pravdépodobné, Ze o podstatny proces
pmr;:vmui pedagogického mmdgvhl
Souhlasim s autorem, 2e zkuSenost studentd

s takovymto pohybem ve viastnim myilent
umokiiuge Irﬂenlmukhm&ﬂh
situaci i novou védomou zkuSenost. ,To

v nich upeviiuje védom{ svobodné a tvofive
podstaty ulitelstvi a posiluje studentovu osob-
nf i profesn{ identitu™ (s.

Uvadéné zminy v pfipravd uliteld, kieré ve-
dou studenty k stdlé sutoregulaci viasini peda-
gogické Einnosti, bude cenné zkoumat s odstu-
pem v budouc! praxi absolventd, Poritival zku-
Zenosti s prvky sebehodnoceni a hodnocen(
wb&u studia by mohly byt zdrojem profes-

scbepozndvinl, pnfl;lpldl motivem k ce-
loZivotnimu seber ji.

Na zévér je tfeba Fici, ¢ zdsluhou spoluau-
torl) se v hﬁﬁ: “ﬁmm selly pHspévky, keré
vkazuji, jak spektrum posiupd je auino
volit v pfipade poctivé snahy uchopit vaitin{






