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:imernic Nemecka vo sfére socil inej, zdravotnej, popUlačneJ, vy­
cliovnej, národohospodárskej. Nemecko umožnenim vyššieho a po­
vaha a poslaniu ~votnému primeranejšieho vzdelania dievčatám 
mobilizuje si aj z nich množstvo užitočných pracovných sil, zaisťuje 
si aj medzi nimi podklad k lepšej a vličšej produktivite. žena, i keď 
,sa bude venovať len rodine, i tu ostane d8ležitým, užitočným členom 
národnej pospolitosti priamo i nepriamo. 44 

Netreba nám tu znova uvádzae smernice, ciele, cbarakteristiku 
výchovy na nemeckých ~olach stredného stupňa vzdelávania. 
Domniev~e sa, že sme ja,sne vyznačili, akým spasobom a ako in­
tenzivne sa zapojuje mládež týchto · šk81 do života národnej pospo­
litosti nemeckej. Je isté, že si tu Nemecko vychováva pracovliikov, 
ktori sú schopni najostrejšej ko:Iikurencie. Tu je, pravda, práca 
'Školy intenzivne doplňovaná i prácou HJ, i rozličnými pracovnými 
.:sluz"bami.4G 
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ANTON JUROVSIIT: PSYCHOLOGIA. Vydala Matica slb­

ven,ská ako prvý sví.i.z.ok spisov Filozofického odboru. 1942. Strán 
.384. Brošované po 12Ó Ks. 

Slovenská veqecká tvorba bola zasa obóhatená v ~plasti psy­
chologie o dielo, ktoré má vo svojom odbore základný význam pre 
ďalši vývin pestovania tejto vedy u nás a pre o,boznámenie vzde­
lancj vorejnosti, ktorá často narážala na. psychologické otázky, 
s problematikou všeobecnej psychologie. Ide o učebnicu všeobecnej 
psychologie, ktol'á konečne nahradí zastaralé priručky z češtiny, 
ku ldorým sa museli obracať ti, ktorým nebole, pristupná cudzia 
1iteratúra. I pre autora bol tento fakt najsilnejším motivom na 
napisanie knihy. 

Dr. A. Jurovský ako profesor psychologie na Slovenskej uni­
verzita je vzhl'adom na svoju doterajšiu vedeckú a publikačnú 
činnost priekopnikom a hybnou pákou vedeckého ruchu v oblasti 
psychologie u nás. No ;neobmedzuje sa vo svojej práci iba na složku 
výskumne vedeckú, ale rovnakým sp0sobom venuje sa i dru:hej 
složke - popularizácii psychologie a jej preblémov, ktorá má 

44 o vyučovani ná.boženstva . na vyUfch školá.ch platla tlež všeobecně 
smer)lice, ktoré ame uviedli pri škole rudovej. 

4G Prl spraeovazµ ' tejto kapitoly opieral sol)'.l sa najmi!. na tieto diéla: 
E. Benze: Erziehwag im Grossdeutscheil Reich, R. Benze--G. Grii,fe,·: 
Ermehu11gsmacltte ,in~ l!Jrziehung11hoheii irn Gr-0aadeutscl?eíi Rei.Qh, D eut­
~c71e Schtderzíéhung {prfslušné kapitoly), Bestimmun!{Cib ubor E.r;,íolw,ng 
und Unterricht iii Mittel8ohul,e 0 Berlin 1939, Erzú;11u11g, 11nd Unterrio1it in 
(:ler Héih,e,ren Sc11.ule, Berlin 1938. Osobltn<i pozornosJ ; ohl'adne , vyučovania 
dejepisu 41.aslúži sl dlelo Dietricha Klagesa: G'88ohiohte als nationah)oH­
tischec .Flrllli.ehung, Frankfurt n. M. 1939. 
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v rámci nároďného kolektivu rovnakú d6Iežitosť ako výskumná. 
práca. 

Ťažisko tejto knihy leží podfa autora v druhom zreteli. Kniha 
má slúžiť „ako Rrístupná. a spol'ahlivá: informácia" pre záujemcov 
o psychologiu, ,.ako úvod do štúdia toho, čo už dodnes psychologia 
vykonala", a konečne „ako aj vý<lhodisko a ako po-dnet pre mnohé 
ďalšie detailné štúdie a výskumy psychologické". 

Vzhl1adom na povahu uvedených ciefov treba pri hodnotení 
diela. brať do úvahy jednak vecnú stránku, všimnúť si dielo ako 
psychologiu, jednak formálnu, didaktickú stránku, totiž hodnotil'. 
dielo ako učebnicu. 

Keď vezmeme do úvahy obsahovú stránku, musíme si načrt­
núť predovšetkým autorovo hl'adisko, s ktorého píše psychologiu, 
ktorú ehápe ako všeobeenú psychologiu, zaoberajúcu sa normál­
nym duševným životom dospelého človeka našej civilizácie. 

Autor nechce pri konštruovaní podobnej učebnice vychádzat 
z teoretických špekuláci1 metafyzického zafarbenia, ale zo skúse­
nosti, zdola a podáva v tomto zameraní pracovnú definíciu psycho ­
logie ako vedy „o duševných javoch (duševnom dení, duševnom 
livote) človeka"; ani úvahami o predmete psychologie sa nezdržuje, 
ale o~iera sa o evidenciu skutočnej existencie duševných javov ako 
osobitnej triedy jawov, ktoré sú len jednému subjektu bezprostredne 
dané. No predsa určuje bližšie i _predm~tnú povahu duševných 
javov , ktoré sú povahy dynamickej, takže treba o nich h:ovoril! 
sk6r ako o funkciách, činnostiach. !>alej duše=é javy nevysky­
tujú sa. izolovane , ale tvoria celky. Z týcht.o celkov ich musíme 
s ciefom bližšieho skúmania vyanalyzovať a izolovať1 ale nesmieme 
pritom zabúdať, že ide len o m~todickú izolaciu zo skutočného celku. 
Toto ponímanie , v ktorom sa nesie ďalšia práca, podstatn e súhlasí 
s autorovým hl'adiskom, formulovl;lným v jeho predošlom diele 
„Utváranie osobnosti dieťaťa", a je v sbode s najnovším chápanim 
auševna v dnešnej psychologickej vede. 

Celostná ob1ase duševného denia r ozpadá sa mu pri vedeckom 
rozbore na základné duševné činnosti, ktoré sú naším „prirodze­
ným, daným duševným vystrojením". Sú to: vnímanje, predstavo­
vanie, pamii.ť, myslenie, fantázia, pozornosť, city a chcenie. Celostnú 
spatosť duševného denia s okolím zahrnuje pod problém osobnosti. 
Táto klasifikácia duševného denia liši sa od staršieho autorovho 
poníroania v „Utvá.I:aní osobnosti dieťat!a.4' širším rozvinu'tím kog­
nitívnych funkcii oproti funkciám pudovým, ktoré chápe ako sú-

~ 

čiastku alebo predštádium chcenia. Vychádza v tomt~ z klasifikácie 
známycb nemeckých učebnic psychologie (Lindvvorski, Elsenhans­
Giese), kde sa zd6razňuje výskum kognitivnych funkcil a vedo­
mého cb:cenia, a p'alej funkcií citových , preto~e sú sk6r prístupné 
introspekcii a experimentálnemu skúmaniu. No líši sa od nich tým, 
že všetky funki;ie chápe ako logicky rovnako hodnotných členov 
klasifikácie, kým v chápaní, z ktorého vyšiel, je ešte medzi týmito , 
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6 . --~---_, - - ' . . . --. ~ -fflffll.MT""fflerffl~ ~rédedie, Me la KiBf. pf.@ál1,avovan1e cnape 
ako súčiastka funkcie myslenia. V tomto smere vyzdvihuje predsta­
vovanie , pozornosť, pamiiť a fantá.ziu ako samostatné funkcie. Kri­
tériom je mu pritom ,predovšetkým možnost! logického rozlišenia 
jednotlivých funkcil navzá.jom. 

Autorovo hl'adisko chare,kterizuje em12irická tendencia , snaha 
vychádzať vždy ,fo skúsenosti a o ňu opierae všetky vývody. 

Dielo sa,p:10 sa skladá z desiatich kapitol, kde okrem úvodnej 
kapitoly, podávajúcej základné logické a metodologické úvahy o 
psychologii, spracúva jednotlivé základné funkcie duševného života. 
Opiera, sa pritom, ako sám v úvode zdórazňuje, 0 štandardné učeb• 
nice cudzojazyčné ako o základ, ktorý doplňa;, pripadne o-pr11,vuje 
výsledkami najnovšieho špeciálneho skúmania. Pri výbere poznat­
kov neprikláňa sa k nijakému smeru, ale kl"iticky vyJ:>erá poznatky 
zo všetkých smerov a začleňuje ich organicky do svojho _plánu, 
pričom mu bola meradlom logická metodická a empirická sporahli­
vosť pozna,tkov. Ak sú o nej pochyby, hneď to podotýka. Tento 
zretel' na spofahlivosC _poznatkov pri tvorbe učebnice musíme oso­
bitne vyzdvihnúť, pretože jej dodáva ráz Spol'ahlivosti a solidnosti. 

Spraco vanie jednotlivých kapitol je dókladné a metodické. 
Podáva tu predovšetkým yymedzenie skúmanej funkcie, jej odlíš?­
nie od iných, ďalej teórie o nej alebo prípadný výklad, popritom 
specifické varianty alebo fá.ily funkcie, experimentálne bádanie o 
nej a konečne zvfáštne javy, spojené s touto funkciou. Podra 
týchto hl'adisk shrnuje o každom jave, o každe:i funkcii rozsiahly 
materiál podl'a možnosti z najnovších prác. Pritom sa usilqje podal! 
celú problematiku, súvisiacu s pertraktovanou Iunkciou , ktorú 
,miestarni, pokial' to stav pádania dovofuje, rieši. Kde sa to nedá, 
naznaěuje jednotlivé hradiská , Sl)revádzajúc ich kritickými poznám­
kami. Týmto spósobom rodania dostáva sa čitatel' hneď do varu 
psychologickej problematiky. No nezabúda pri každej funkcii vy­
pichnů.C a zdf>razniť funkčné spii.tie jednotlivých tried javov na­
vzájom, ako vyplýva z jeho celostného chápania duševna. 

Záverom k zhodnoteniu obsahovej stránky možme J:>ez zabieba­
nia do podrobnosti konštatóvať, že dielo, okrem niektorých ma­
ličkostí, úplne vyhovuje a bude cennou priručkou, po ktorej siahne 
pre informáciu níelen laik, ale aj odborník, 

Vzhlsdom na formálnu stránku treba vyzdvihnúť jasnú a pre­
hl'adnú stavbu učebnice, ktorá dovo1'uje udržať si prehfad vo ver­
kom súbore látky. V podávarii látky je jasný a konkrétny. Vychá­
dza stále z konkrétnych prikladov, ;na ktorých demonštruje každý 
nový jav a problém. To dodáva dielu zvláštnu konkrétnosť a bez­
'prostrednosť. Citater 1:1i mf>že celú teoretickú stavbu oprieť o vlastnú 
vnútornú skúsenosť, k čomu ho stimuluje konkrétny sposob po­
dania. Vecný a osobný registrík a rozsiahly soznam literatúry, 
usporiadaný podl'a kapitol, robí z nej cennú, učebnicu, splňujúcu 
všetky želania a úlohy, ktoré na ňu autor položil. 
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Svojou povahou bliži sa táto učebnica typu amerických učeb­
nic, ktoré ne_podávajú tak osobný náh.fad autora, ale starosUivo 
na základe logických, metodických meradiel shrnujú všetky vedecké 
poznatky zo spracovávaného odboru, usporiadané podťa vecných 
hfadisk. Možno si len želat, aby sa každej vede, ktorú pestujeme, 
či máme pestovať u nás, dostalo takého úvodu. 

Dr. P. Gula. 

DR. LADISLAV KRATOCHVIL: SLOJ{ čESKÉ ŠKOLY. 
úkoly národni výchovy. Praha, Unia, 1940. Str. 306, cena 36 K. 

Zaujimavá publikácia v českej pedagogickej literatúre. Autor 
skúma sloh českej školy, výchovy a pedagogiky a jej súvislost 
s kultúrnym a hospodárskym životom domácím. i cudzím a usiluje 
sa yyvodiť opodstatnenie a sloh českej národnej výchovy. 

Podra autora sloh je vonkajším prejavom vnútorného života a 
svetonáhl'adu človeka. Clovek svojim _prejavom a výtvorom vtláča 
tvár svojho vnútra, dáva im svoju podobu, sloh. Sloh však je nie­
len individuálny prejav, ale odráža sa v ňom aj vplyv doby, kultúr­
neho, politického, hospodárskeho a sociálneho prostredia. Sloh je 
všeobecná vlastnoSť, ktorou človek reaguje na podnety vonkajšieh o 
i vnútorného života, na podnety _prirodného a 1:1poločenského pro­
stredia. Sloh vnútra človeka prejavuje sa vo všetkých složkách 
života hmotného i duchovného a označuje vel'ké množstve vecí rov­
nukí:ho druhu v najrOznejších odborocb a -prejavoch goveka. Každý 
prejav človeka je vlastne premietnutie skladby vlastnej osobnosti 
navonok, do svojho diela. Škola a výchova vytvárajú tiež určité 
slohy, které vyrastajú z dobových a oi;obných slohových predpo­
kladov a stávajú sa potom nástrojem, aby človeka pretváraly do 
kultúrnej slohovej podoby. O slohu školy a- výchovy hovoríme tam , 
kde všetky složky školskej a výchovnej práce vychádza.jú z jednot ­
ného podkladu, smerujú k jednotnému cie1'u a Sú výrazom jednot­
ného svetonáhPadu. Teda sloh v škole a výchove jednotne usmer­
ňuje výchovný a vyučovací proces a cieF a dáva svojráznu štruktúru 
škole a výchove. Sloh školy vychádza !JÍCe zo všetkých kultúruych 
složiek a pod ich vplyvom sa utvára, ale ako slohový útvar je 
samostatný, posledný a najsložitejší kultúrny útvar. Autor robí 
rozdiel medzi slohem školy a výchovy a medzi slohom pedagogiky. 
Pedagogika je strednýw členom medzi kultúrou a školou. Pedago­
gika sústred'uje výsledky kultúry a vytv:ára z nich samostatný slo­
hový útvar pre vý~hovu a školu. Tieto výsledky potom škola pre­
náša do praxe, ale pritom si zachováva samostatnú slohovl'.í. podobu. 
škola nie je len jednoduchý;m predlženim pedagogiky do praxe, 
i keď prijíma určitý slohový základ pedagogiky, predsa to .robí 
samostatne, podobne ako Glovek, keď preJuna sloh určitej doby, 
jednako v jeho rámci sa. prejavuje samostatne. 

Autor potom skúma v dejinnom prehl'ade od r. 1780 kultúr.ne 
prejavy dob, skúma pedagogiku a školu a určuje ich sloh a pomer 
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