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V Ceské republice v poslednich desetiletich vychazely publikace, které se
vénovaly dilcim tématim pedagogické psychologie nebo aplikaci poznatki
z riiznych psychologickych obort ve skole. U¢ebnice pedagogické psycho-
logie, kterou drzite v ruce, se od nich ponékud odliuje svym ucelenéjsim
ptistupem. Vychazi z myslenky, Ze neni vhodné ¢tenare prevazné poucovat
o tom, co véechno pedagogicti psychologové zjistili, a pak Fici: prectéte si to,
naucte se to a pak to zkuste ,néjak aplikovat®. Autorovi jde o néco jiného:
ukazat, co zajimavého se uz ve vybranych oblastech o vécech vi, jak se tyto
poznatky mohou ve skole vyuzivat, jak se ur¢ité jevy daji diagnostikovat
a nakolik je lze cilenymi intervencemi ménit.

V kazdém védnim oboru se d4 vyklad dosavadnich poznatki koncipo-
vat nékolika zplisoby. Zalezi napt. na vybéru toho, co by mélo byt zafazeno
z velmi girokého souboru odbornych poznatki, zilezi na tom, do kterych
vétsich celkit budou vybrané poznatky seskupeny, a zalezi i na tom, v jakém
poradi budou tyto celky ¢tendrtim predlozeny. Plan toho, ¢im zacit, kudy po-
kracovat a ¢im kondit, s sebou nese i rozhodnuti, co na této cesté poznani
zaradit, a co vynechat; ¢emu vénovat vice pozornosti, a co jen zbézné nacrt-
nout.

Co v této publikaci ¢tenaf nenajde:

« Ptehled historie oboru pedagogicka psychologie, jeho vyvoje (nejde o uceb-
nici déjin psychologie, navic historie ceské pedagogické psychologie — na
rozdil od té svétové - nebyla dosud zpracovana).

- Vyklad vyzkumné metodologie (neni to u¢ebnice vyzkumnych ptistupt,

metod, nastroji).






Kapitola 1

Obor a jeho promény

1.1 Pedagogicka psychologie a jeji promény v case

Pedagogicka psychologie jako védni obor. Pedagogicka psychologie' patii
mezi védni obory, které maji relativné dlouhou historii, nebot vznikla uz na
prelomu 19. a 20. stoleti. Obor lezi na prtniku fady véd, predevéim pak pe-

dagogiky a psychologie.

Z psychologie ji ovliviiuji zejména vyvojova psychologie, psychologie uceni, psy-
chologie motivace, psychologie osobnosti, diferencidlni psychologie a socidlni
psychologie. Z pedagogickych obor je to didaktika (o spolecnych a rozdilnych

oblastech viz Kansanen, 2004), ale i teorie a filozofie vychovy.

Kam tedy pat#i? Vyjdeme-li z ndzvu, pak z jazykového hlediska je podstat-
nym jménem psychologie, zatimco vyraz pedagogickd je jménem piidavnym,
Zarazeni oboru viak neni uréovano jazykovym hlediskem, ale historickou
tradici, a proto se v riznych zemich lisi. Setkdvame se s dvojim pojetim. Pe-

dagogicka psychologie je tazena:

1. mezi psychologické védy: ve vétsingé evropskych statt véetné Ceské repub-
liky i Slovenské republiky, ale také v USA, Kanadé a Australii;

2. mezi pedagogické védy: v Némecku a ve skandindvskych zemich.

Cizojazycné ekvivalenty: angl. educational psychology, franc. psychologie de l'educa-
tion, ném. Pidagogische Psychologie, rusky pedagogiceskaja psichologija.

13
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Ani definovani pedagogické psychologie neni snadné, nebot se odviji od
nazoru na jeji zatazeni do soustavy védnich obort, od jeji vyvojové etapy
(proméniovala se v ¢ase) a od zastavané koncepce oboru. Vidéi postaveni
v rozvoji oboru dnes zaujimaji Spojené stiaty americké. Americka tradice
chape pedagogickou psychologii spise jako aplikaéni obor. Uvadi se, ze pe-
dagogicka psychologie je obor, ktery aplikuje védecké principy a metody pri
studiu pedagogickych jevii (Berliner, 2006), nebo Ze je to obor, ktery shroma-
zduje psychologické poznatky relevantni pro vychovu a vzdélavani a aplikuje
je tak, aby zlepsil kvalitu edukaé¢niho procesu a jeho vysledka (Sternberg,
Williams, 2002). Existuje i obecnéjsi definice: jde o obor, ktery se systema-
ticky vénuje zkoumani jedince v kontextu edukace (Berliner, Calfee, 1996;
Reynolds, Miller, 2003).

Ceska a slovenska tradice je jina. Nezdlraznuje aplikacni charakter oboru,
nybrz chape obor jako samostatny, svébytny. Uz V. P¥ihoda (1956) tikal, ze
pedagogicka psychologie je soustava poznatkii o vnit¥nich zakonitostech
zmeén, navozenych v chovéni ¢lovéka. Od psychologie se lisi specifickym za-
meéfenim na jevy socidlné a vychovné formujici, od pedagogiky pak neuro-
psychickym pohledem na uéebni a vychovné vlivy ptisobici na ¢clovéka. Poz-
déjsi prace (napt. Duri¢, 1974) definuji pedagogickou psychologii jako védu
o psychologickych zdkonitostech vychovné-vzdélavaciho procesu ve skole

i v mimoskolnich zatizenich. My se opteme o tuto definici:

Pedagogicka psychologie je relativné samostatny psychologicky obor, ktery sice pfi-
jimé podnéty od mnoha dalsich psychologickych i nepsychologickych disciplin, ale
integruje je, rekonstruuje je a vyuziva v situacich pedagogického typu.

Kuli¢, Mares, 1992

Pedagogické psychologie zkoumé psychologické aspekty vzdélavani a vychovy (sou-
hrnné feceno edukace) lidi réizného véku, nejen déti a mladeze. Studuje psycholo-
gické pfedpoklady ruznych pojeti edukace, zkouma zptsoby realizovéani riznych
pojeti edukace a jejich dopady na osobnost vzdélavanych a vychovavanych lidi v si-
tuacich pedagogického typu.

Za zminku stoji, Ze pedagogicka psychologie patti ve svété k nemnoha obo-

rim, které ptinaseji viem ostatnim védnim obortim (dokonce nejen obortum

14
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PEDAGOGICKA PSYCHOLOGIE

; i cné ve-
psychologickym) nove metodologické impulsy, nebot obohacuji obe

- ‘na aleSPOﬁ
decké postupy a metodologii vyzkumi. W Asher (1990) pripomina

ychologové, ktefi Zd‘)l{?na}IlE
variance (A. Porter), Zjiétoval.i
multivaria¢ni metody pozi;}'_
zuzitkované ve statistickych pocitacovych programech typu SP.?S’J _ﬁ Sfita—
tical Programs for Social Sciences (B. Cooley, P. Lohnes) a ktei{ pridliis m
-analyzou vysledki empirickych vyzkum (G. Glass, [. V. Hedges).

- idalezité)-
Zajemci o hlubsi pouceni o oboru mohou nahlédnout do jeho nej
Sich ¢asopist1 (viz tab. 1.1 nas. 15).

ty nejzavazng;jsi. Byli to prave pedagogicti ps
regresni analyzu (R, T. Thorndike), analyzu ko

reliability test{y a dotazniky (L. Cronbach) &

& cadmet
Pedagogicka psychologie v pripravé uéiteli a pSYCh"logu: frjjitelfl
oznaceny timto nazvem je nezbytnou soucasti pripravy buc}ouac ooickou
a patti k zakladnim psychologickym predmétiim. Vztah mezi pec}aicioziho
psychologii a pedagogikou (véetné skolni praxe) se v pribéhu pfe apsal, Ze
stoleti proménioval. Zajimavou metaforu zvolil Mayer (1992), kdyz n, 5 ruace.
ve 20. stoleti se tento vztah podobal ttem odlignym typtum dopri‘Tl od psy-
Z potatku 3lo o ulici s jednosmérnym provozem — podnéty njllrl jrie uéeni
chologie k pedagogice. Psychologie se snazila formulovat nove1 jte * iid
avyucovani, zatimco pedagogika se je snazila aplikovat na .probken:;ag ogika
zapasila gkolni praxe. V dalsi vyvojové etapé jak pSYChC)lO‘g‘E' t}: fe Sl 5
zajely do slepé ulice: psychologie se sousttedila na proble’m}” kt?ck Eh akoll
souvisely s edukaci lidj; pedagogika se zamé¥ila na fedeni prakti b;fusmérm}
a odklonila se od teorie. V posledni dobé byl nastésti nastoleln »O I
Provoz" mezi psychologii a pedagogikou. Oba obory uz vice spolup
a vzajemné se obohacuji. Lo
Ob]jevuji se ovéem i problémy. Nékte#i ucitelé tvrcvli,' ze pedff:;izkgepdl_
chologie toho maélo nabizi realné praxi. Uéitelské.v?re]nost Of; - kdyf
stane pfedev$im jednoduché navody typu ,jak nejlépe apf)stupmivé* vyhrady.
Protoze je nedostava - a v této podobé je dostat r?'emuze u’b néjsich psy-
Neékteri uitelé a rodice oteviraji jiny problém: vyjimky z ? -?C—edimtliv)"mi
chologickych zakonitosti. V diskusich s odborniky afgulr’nen u}l ]_ sobd pedar
- « 5 i ¢asné se odvolavaji na své os }
»pripady ze Zivota“, které znaji, a e:»ouu T r——
gogické zkusenosti s détmi a dospivajicimi. Jak viak vy

e : 3 za serioznl
Good a Levin (2001), kdyz je ptibéh ze Zivota pouzit jako ndhrazka za se

16
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vyzkum, kdyz je misto teoretického rozboru a zobecnéni empirickych nalezt
argumentovano kazuistikou, vyvolava to vazné odborné vyhrady.

Proto je tfeba ¥ici, Ze vztah pedagogické psychologie a pedagogické rea-
lity nen{ vztahem vnéjsim. Nejde o jeden z mnoha ,aplika¢nich terént” psy-
chologického p¥istupu. Sama edukace a jeji jevy obsahuji svébytné procesy
a specifické zakonitosti. Odtud plyne, Ze si vynucuji svébytnou vyzkumnou
metodologii a kategoridlni aparat. Zde uz nevystaéime s jednoduchou apli-
kaci ¢ ,pretlumo¢enim” poznatkii psychologickych véd pro potteby edukace
(Stech, 2000).

V piipravé odbornych psychologh patii pedagogicka psychologie k pred-
métim tradi¢niho zakladu pregradualniho studia. V ramci sjednocujici
se Evropy byla Evropskou federaci psychologickych asociaci zpracovana
a schvalena koncepce pregradudlni p¥ipravy viech psychologii. Vznikl ma-
terial nazvany stru¢né Europsycholog, ktery je dostupny i v ceské verzi (Eu-
ropsycholog, 2008). Jde o uceleny soubor pozadavki, které musi spliiovat
piiprava psychologii v dané zemi (tedy i v Ceské republice), aby byl absolven-
t&m tohoto studia uznan psychologicky diplom v jinych evropskych zemich,
a také — coz je mnohem dillezit&jsi — aby mohli v evropskych zemich provo-
zovat psychologickou praxi.

Podle tohoto materiilu studium psychologie sestava ze t¥i stupnd: t¥i roky
bakalatského studia, dva roky navazujiciho magisterského studia a nejméné
jeden rok praxe pod supervizi po absolvovini vysoké skoly. Pedagogicka
psychologie figuruje v bakaldfském studiu psychologt v bloku explanacni
teorie, v navazujicim magisterském studiu dokonce ve dvou blocich: expla-
naé¢ni teorie a teorie vyzkumnych technik. Pedagogickd psychologie miize
byt i sou¢asti popromo¢ni praxe, nebot ,skoly a jiné vzdélavaci instituce®
jsou uvedeny mezi zafizenimi, v nichz se da praxe pod supervizi absolvovat.
Neni také ndhodou, Ze jednim ze étyt profesnich obort, v nichz se absolvent
psychologie miiZe po promoci specializovat, je i pedagogicka a skolni psycho-
logie, tedy oblast edukace — education (Europsycholog, 2008).

Po skonceni pregradudlniho studia psychologie muze absolvent-psycho-
log pokracovat ve védecké postgradudlni ptipravé. Jednim z védnich obort
doktorského studia je také pedagogicka psychologie. Studium ptipravuje ab-
solventy jednak pro védecko-vyzkumnou praci v oboru (v Psychologickém
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a jeho nésledovnikii — pronikl a na psychodidaktickou troven, tedy do jed-
notlivych vyucovacich predmétt ¢i jejich skupin.

Uéeni piestalo byt chipano jako ryze individudlni zaleZitost a stoupal
zajem o jeho socidlni a kulturni determinanty. Pedagogickd psychologie
,znovuobjevila® inspirujici myslenky ruského psychologa L. S. Vygotského
2 20. a 30. let minulého stoleti. Sociokulturni pistup k ueni oslovil badatele
i pracovniky $kolské praxe v mnoha zemich, zejména pak dvé Vygotského
ideje: idea kulturnich ndstrojg, s jejichz pomoci je lidské poznani pfedavano
z generace na generaci, a idea zény nejblizsiho vyvoje clovéka. V prvnim pti-
padé vyzkumy naznacuji, Ze jedinec mtZe i¢inné cerpat ze spolecenskohisto-
rické zkugenosti predchozich generaci tim, Ze je nemusi sdm pracné objevo-
vat. Celosvétové poznani mu mtizeme zprosttedkovat vhodnymi kulturnimi
nastroji (napt. u¢ebnicemi, pfiruckami, slovniky, databdzemi), a tim uceni
a poznavani zefektivnit. Ve druhém ptipadé vyzkumy ukazuji, ze clovék,
ktery se néemu novému udi, prochazi riznymi vyvojovymi etapami. Pokud
uz jeho vyvoj pokro¢il a blizi se k nové, vyvojové vyssi etapé (i kdyZ zatim ne-
dokaze urcité aktivity provadét sdm), citlivd vnéjsi pomoc zkugenéjsich lidi
mu umozni, aby se jeho mysleni rozvinulo, aby zvladl ukoly, na které by jinak
jesté nestacil. Sociokulturni vlivy tedy mohou vyvoj mysleni urychlit.

Tato vnéjéi pomoc miize mit riizné podoby, ale 1ze ji p¥iblizit metaforou: pii
stavbé nového domu je vyhodné pouzit lesent (scaffolding). Jakmile je stavba
pevn4, legeni (tj. vnéjsi pomoc) ztrici svoji funkci a miize byt odstranéno. Ve
gkolni praxi se sociokulturni ptistup nejéastéji vyuziva pii uceni déti, nebot
interakce mezi ditétem a dospélym (rodicem, uéitelem) je pro rozvoj détského
mysleni kli¢ova. Na tomto zékladé vznikly psychodidaktické systémy vazaneé
na konkrétni vyucovaci predméty, napt. reciproéni vyucovani (reciprocal tea-
ching) Palincsarové a Brownové (1984) pro rozvoj ctenatskych dovednosti.

V pedagogické psychologii se pozornost badateli nezamétuje jen na uceni
a vyucovani lidi, ale téz na problémy vychovné. Badatelé zkoumaji vyvoj mo-
ralniho usuzovani déti, dospivajicich a dospélych a soubézné s tim i jejich
moralni ¢ nemoralni jednani v konkrétnich situacich. Nap¥. Kohlberg rozlisil
jednotlivé vyvojové stupné mordlniho usuzovani a ukézal, jak je diagnosti-
kovat a ovliviiovat. Jeho spolupracovnici i jeho kritici tento smér tivah dale

tvotivé rozpracovavali, véetné nazoru, Ze existuje dvoji moralka, odpovidajici
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vyuka stavi na systémech odbornych pojmil. Skola obvykle zjistovala, zda
déti umi pojmy reprodukovat a pouzivat, ale ptili§ se nezajimala o to, jak
déti k odbornému pojmu dochazeji: jak postupuji od ,pracovni verze®, od
piechodné podoby tzv. prekonceptu, jak si pojem konstruuji a co si pod nim
samy predstavuji. V nasi pedagogické psychologii se pro tento smér ivah ujal
nazev ,zakovo pojeti u¢iva“ (Cap, Mares, 2001 aj.). Kromé spravného kon-
struovani odborného pojmu se ucitelé i rodice potykaji s tkolem, jak dovést
zéky k rekonstruovani chybné utvoreného pojmu, nebo dokonce jak ptimeét
#4ky, aby p¥i u¢eni se novym pojmiim ¢i zdsadné novym poznatkim a princi-
piim dokazali rekonstruovat cely sviij dosavadni systém poznatkd. Vyzkumy
tohoto typu lze shrnout pod oznaceni zdmérna konceptudlni zména (Sina-
tra, Pintrich, 2003).

Vzdélavani lidi ve stile vétsi mife ovliviiuje informacni a komunikacni
technika — pocitace, poéitacové sité, multimédia. Celd oblast nema jen své
inzenyrské a informatické aspekty, ale téz aspekty pedagogicko-psycholo-
gické. Rizeni lidského ucenti se totiz ujimaji pocitacové programy, které vy-
tvareji lidé pro tizeni jinych lidi. Vznikd tak nova pedagogickad situace, kterd
vyzaduje nové psychologické pohledy (podrobnosti viz napt. Kuli¢, 1992,
Mares, 2007). Siteji se chidpe proménna kognitivni zatéz pti uceni. Objevuji
se nové proménné, nap¥. pocitatovad gramotnost, jedincem vnimana pocita-
¢ova zdatnost, pocitacova uzkostnost, kooperativni uceni pomoci pocitace
(Hadwin et al., 2005).

Tematické posuny v pedagogické psychologii, které jsme naznacili vyse,
vyzaduji také zmény v metodologii. Zpocatku byla snaha nové koncipo-
vat vyzkumné projekty, zejména hloubéji propracovat metodologii experi-
mentu. Hledaly se téz metodologické piistupy, které jsou blizéi redlnému Zi-
votu. To si vynutilo i nové vyzkumné metody. Zminime napt. §irsi vyuzivani
technickych prosttedki pti vyzkumu (videozdznamy, snimaci a registracni
zatizeni, pocitace). Vznikly téz specialni programy pro pocitacovou analyzu
obrazu a zvuku, pocitacové programy pro analyzu textd, pro vedeni rozho-
voru (Hadwin et al., 2005). Zménila se podoba psychodiagnostiky: uplatniuje
se napt. adaptivni testovani lidi pomoci pocitace, pfi némz obtiznost kazdé
dalsi testové polozky zavisi na mife aspésnosti odpovédi na polozku pred-

chozi; nastupuje dynamické testovani, které rozvolfiuje standardni testovou
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statk na dalsi generace. Jde o problém, ktery S. Stech (2000) oznacuje jako
hledani specifickych zékonitosti, psychologickych fenomént uvnitt procesu
vychovy, uvnitf transmise kultury - fenomént, které by nam dovolily pro-
niknout do subjektivniho svéta, ale nezanedbavat ani socialni kontext. Tato
linie vede k proudu v pedagogické psychologii, kterj miZeme oznacit jako
psychodidaktiku.

V pedagogické psychologii - podobné jako v jinych oborech - ustupuje do
pozadi éra jednotlivcil, obdobi lokalnich vyzkumil. Rozsifuje se tymova prace
a ptibyva girsich, éasto mnohonarodnich vyzkumi. Pomoci meta-analyz se
hledaji obecné&jsi zakonnosti uceni a vyucovani, av$ak nezapomina se téz na
zmapovani specifik, které vyplyvaji ze zdravotnich, socidlnich, kulturnich,

etnickych a ndbozenskych kontextd edukace.

1.2 Poslani pedagogické psychologie

V pedagogické psychologii desitky let trva napéti mezi dvéma smeéry (Berli-
ner, 1992, Mayer, 1992, Wittrock, 1992):

a) smérem védeckym, akademickym, ryze vyzkumnym;
b) smérem prakticky orientovanym, jehoz vysledky slouZi vychovné-vzdéla-

vaci praxi.

Jedna z mnoha diskusi o koncepci oboru probéhla na za¢atku devadesatych
let. Zastanci prvniho sméru tvrdili: svébytnost oboru lze nejlépe dolozit jeho
védeckosti. Badatelé musi ditkladnéji poznat podstatu edukaénich jevii a do-
spét k jejich hlubsimu vysvétleni. Proto se musi orientovat predevsim na
experimenty, na zjednodus3eni slozitych vztahii; musi jevy zkoumat za pfisné
kontrolovanych, ¢asto i laboratornich podminek (Wittrock, 1992).

Zastanci realistictéjsiho pristupu upozoriovali: ptiklon pedagogické psy-
chologie k ptirodnim véddm a tzv. tvrdym datiim mé svd vazna rizika. Lo-
gicky vede ke dvéma dusledkiim: 1. mame-li slozité edukacni jevy presnéji

méfit a sledovat jejich vztahovou strukturu, musime je zjednodusit, tedy
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Kapitola 2

Socidlni kontext Skoly, vychovy
a vzdélavani

2.1 Socializace a kultura

Vychova, vzdélavani ani vycvik zaki neprobihaji ve skleniku. Jsou do znaéné
miry determinoviny socidlnim prostfedim, ve kterém Skoly funguji. Skoly
jako instituce jsou ovliviovany urcitou kulturni tradici zemé, jsou vézany
skolskou politikou vlad, ale i ménici se skolskou legislativou. Skoly a uitelé

vzdy ptisobi v uréitém regionu, ktery md své lokdlni specifika; kolu navsteé-

vtiskuje uceni a vyucovani uréité zvlastnosti, pfesnéji svébytnou socialni si-
tuovanost a socidlni podminénost.

Je tedy tfeba zaprvé brat v tivahu socidlni specifika dané zemé, v nasem
ptipadé Ceské republiky. Zadruhé neni mozné mechanicky prenaset odborné
poznatky a diagnostické metody (véetné pedagogicko-psychologickych)
z jedné zemé do druhé. Ramcovou pfedstavu o socidlni situovanosti jevi,
které zkoumd pedagogicka psychologie, davé obr. 2.1 na s. 40.

Kazdé spolecenstvi, v némz se déti a dospivajici pohybuji, ma ur¢ity sys-
tém hodnot, které vyznava, své kulturni zvyky, sva pravidla chovani, své
predstavy o Zivotni draze déti. L. Matza a jeho spolupracovnici (2004) pti-
pominaji, ze socidlni kontext ditéte je odlisny od kontextu dospélych lidi,
nebot dité nema p#ilis moznosti ho zménit; navic kontext piisobi po dlou-

hou dobu. Dité se pohybuje v mnoha rozdilnych socidlnich prosttedich, jez
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Obr.2.1  Urovné socialnich vlivd, které plisobi na dité a dospivajiciho

ovliviiuji jeho vniméni a hodnoceni skoly a ucent: rodina, kamarédi, vrstev-
nické skupiny, spoluzaci ve t¥idé, lidé v misté bydlisté apod.

Vztah ditéte a socialniho prosttedi je reciproé¢ni: dité je jednak ovliviio-
vano témito prostfedimi, jednak je aktérem, ktery do jisté miry prostiedi sim
ovliviiuje (viz nap#. manipulovéni ditéte s rodi¢i). Dité v rozdilnych socidl-
nich prosttedich zastava rozdilné socidlni role, a ty zase ovliviiuji jeho cho-
véni, socidlni poznavani, ptatelské vztahy, ptijeti ze strany vrstevnikii apod.
Miizeme to formulovat i jinak: ndzory déti i dospivajicich vznikaji a méni se

pod vlivem socidlné-kulturniho prostiedi, jsou tedy socidlné konstruované.
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O samotném vznikéani téchto ndzort nemame témét zadné udaje, nebot lon-
gitudindlnich vyzkumi je velmi malo.
Jednim z dulezitych poslani skoly, zejména skoly zakladni, je socializace

déti. Podivejme se proto nejdtive na obecny pojem socializace.

Socializaci rozumime slozity a dlouhodoby proces, v némz se jedinec postupné
vélenuje do spole¢nosti. Proménuje se z bytosti, v niz na po¢atku dominuji aspekty
biologické, v bytost spole¢enskou a kulturni. U¢i se fungovat nejprve v rodiné, pak
v malych socidlnich skupinach a nakonec ve spoleé¢nosti. U¢i se fidit své jednani a od-
povidat za né. Osvojuje si jazyk, riizné socialni role, kulturni navyky, znalosti predcho-
zich generaci, spolecenské hodnoty a normy.

Prvotni, tedy primérni socializace ditéte probiha obvykle v rodiné. Skola (tj.
skolni vychova a vzdélavani) patti mezi sekundarni zdroje socializace déti.
Skola je pro dité velmi zavaznym mistem socializace. Pro vyvoj ditéte je pod-
statné, Ze se zde setkava s vrstevniky, a také s uciteli a vychovateli. Srovnava
se s ostatnimi, u¢i se zvladat stoupajici naroky, uéi se zit mezi jinymi lidmi.
Ve skole si dité prestavd hrat a za¢ina pracovat. Stech (2003) klade zasadni
otdzku: V ¢em je jedine¢nost a nezastupitelnost skolni socializace? Naléza
tyto odpovédi: Skola uéi déti podfizovat se neosobnim zédkoniim a s timto
podfizovanim se déti u¢i vyrovnavat. Skola déle déti uci, ze kromé napodo-
bovani praktického zptisobu poznévani je tfeba zvladnout i poznavani for-
malizované. U¢i je vazit si i formy, nejen obsahu, a osvojovat si téz znalosti,
které nejsou bezprosttedné pouzitelné. Skola vytvati novy vztah rodi¢t k dé-
tem, déti viié rodi¢iim, rodiny viaci skole. To, jak dité obstoji ve skole, se
stava vyznamnou soucasti jeho osobni identity a znakem funkénosti rodiny.
Z. Helus (1982) upozornuje, ze to mize byt pravé skola, ktera - pokud je
dobte koncipovana — aktualizuje skryté potenciality déti, umoznuje jejich
uskutectiovani. Dité v roli Zdka se rozviji, postupné se stava skute¢nou, nikoli
jen potencialni osobnosti.

Skolni socializace ma vedle toho jesté druhé, konkrétnéjsi poslani. Skola
by méla naudit dité zpusobtim chovani, které jsou potfebné pro tspéiné
uceni, vést je ke spolupréci s jinymi détmi, pfedat jim znalosti a dovednosti

pfedchozich generaci, vést je k porozuméni a osvojeni hodnot i norem dané
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spoleénosti. V posledni dobé k tomu pristupuji dalsi ukoly: vyrovnavat vzdé-
lavaci §ance déti z rtiznych socidlnich prostfedi, z riznych etnik a kultur, uéit
déti interkulturni komunikaci a souziti s odli§nymi détmi.

L. Gillernova (1998) uvadi konkrétni priklady této skolni socializace:

,...je ditlezité naucit dité predevéim sebeovladani, soustfedéni pozornosti, do-
drzovéni pravidel spolecenského styku a vztahu ke spoluzékim, respektovani
autority uéitele, systematické a cilevédomé praci, odpovédnosti za své chovani.
...Dité se m4 naucit souziti s jinymi jedinci, ma se nau¢it ovladat projevy svych
emoci, nauéit se vystupovat pred skupinou, spolupracovat ve skupiné, podridit
se skupinovym ciltim, ma se nauc¢it nést diisledky za porudeni pravidel souziti
ve skuping, vyrovnavat se s nizorem skupiny na vlastni chovéni, proZit pocit

sounalezitosti ke skuping, mé se nauéit p#ijimat hodnoceni svych vykoni.” (Gi-

llernova, 1998, s. 265)

Kromé pojmu socializace se ¢tena¥i mohou setkat s pojmem enkulturace.
P#iblizime ho tim, Ze ponékud rozvedeme vymezeni, které predkladaji Hartl,

Hartlova (2000, s. 141).

Enkulturace je proces, v némsz se jedinec u¢i pochopit kulturu zemé, v niz Zije, kulturu,
kterou je obklopen. Snazi se porozumét jejim hodnotam, vyzadovanym pravidlim
chovéni, uéi se zit v této zemi. Jde o formalni i neformalni pfejimani kulturnich norem
a zkusenosti v pribéhu jedincova vyvoje. Jedinec vriista” do daného spolecenstvi.

Dodejme, Ze slovesa uci se, snazi se zdtiraziiuji védomou snahu jedince vnik-
nout do zvldstnosti prosttedi, v némz zije. V nékterych ptipadech jde vsak
o neuvédomované a postupné ,zvykani si“ na odli$nosti.

Enkulturace byva chapana dvojim zptisobem: jako specialni p¥ipad socia-
lizace (tj. jako jeji podmnozina), anebo jako synonymum pojmu akulturace
(viz niZe). My se ptiklanime k prvnimu pojeti.

Na obr. 2.1 na s. 40 jsou zndzornény rtizné tirovné socialnich vlivii na
jedince, a tedy i rtizné trovné uvazovéni. Nejde ovéem o vlivy statické: s pro-
ménou hospoddtské situace zemé se zvysuji rozdily mezi regiony, zvysuji se
ekonomické a socialni rozdily mezi lidmi, a proto i mezi zaky. Se vstupem nasi

zemé do Evropské unie stoupla migrace obyvatelstva. Zvysuje se zdravotni,
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kulturni, etnicka, nabozenskd, socidlni heterogennost détské i dospivajici
populace. To ovliviiuje i fungovani skoly.

Tim, jak vzrista heterogenita nasi spole¢nosti, objevuji se i projevy nesna-
enlivosti vii¢i nékterym minoritdm a znovu se zac¢ina diskutovat o rovnosti
obé¢aniti. Diskuse se stava vasnivéjsi zejména u tii témat: vzdélavani, zdra-
votni péce a socidlni péce statu. Pojem rovnost muZe mit totiz nejméné tfi

vyznamy:

. formaélni rovnost — tedy rovnost pted zdkonem, rovnopravnost obc¢ani
vzhledem k pravnim normam (zakon plati pro viechny, ne jen pro nékteré,
a plati stejnym zptsobem);

- rovnost v pfistupu k ptilezitostem — vdichni ob¢ané maji mit stejnou p¥i-
lezitost k tomu, aby mohli naplnit své potenciality, mohli uspokojit své
potreby;

« rovnost ve vysledku - véichni ob¢ané by méli mit $anci se dopracovat (po-

kud vynalozi patfi¢né asili) ke stejnému vysledku.

Je viak ziejmé, Ze je zde urcity rozpor mezi prvnim vyznamem pojmu rov-
nost a druhymi dvéma. V demokratické spole¢nosti jsou si lidé rovni, ale za-
konodarce musi brat v tvahu specifické situace tak, aby prava lidi byla p¥i-
méfené zachovana ,ve stejné mire“. Jakmile je napt. jedinec znevyhodnén
(nemoci, vadou, socialni situaci), musi pro néj zakon pamatovat na urcitou
pomoc, podporu. Musi zvyhodnit znevyhodnéného jedince, aby se ,vyrov-
naly $ance“. Jinak feceno: v téchto ptipadech nastupuje urcitd pozitivni dis-

kriminace a socidlni solidarita.

Vychozi pojmy
Jedinci, skupiny i komunity — ti vSichni jsou socidlné situovani, Ziji v urcité
kultute, respektuji ji a spoluvytvareji. Sociologové definuji kulturu pomérné

Siroce.
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& a mechanismu specificky lidske adaptace k vnéjsimu
dnotlivct a skupin, ktery je fixovany socio-
ulturniho dédictvi. Kultura vy-

Kultura je souhrn prostiedk
prostfedi. Pfedstavuje program ¢innosti je
kulturnimi stereotypy a je predavan prostiednictvim k
stupuje ve étyfech podobach:

a) vytvoru lidské prace, b) sociokulturni
vzorcd, ¢) ideji (kognitivnich systémd), d) instituci organizujicich lidské chovani.

ch regulativii (norem, hodnot, kulturnich

(Velky sociologicky slovnik, 1996, s. 548-549)

ezi kulturou a edukaci lidi. Pro tento smér tvah mu-

N4s véak zajima vztah m
tava KagaWa—Singerové a Chung (1994). Podle

zeme vyuzit pojeti, které zas

nich je kultura zédkladem lidského zivota a plni dvé dulezite funkce:

1. predepisuje skupiné lidi takovy zptsob zivota, jenz ji zajisti nejen pfeziti,

ale i pohodu;
2. nastoluje ve skupiné takové hodnoty, postoje a presvédceni, které davaji
zivotu ticel a smysl.
Kultura navic uspokojuje dilezité potfeby pFislusnikit dané skupiny. Dava
jim: pocit jistoty a bezpeci; poci
pocit, ze jedinec nékam patfi, Ze je inte
easti socidlni sité. Kultura definuje pro své ¢leny to, co se v dané skupiné

e za ,dobré chovani®; zajistuje jim ocetiované misto v daném spole-

t vnit¥ni integrity; pocit, Ze Zivot ma smysl;

gralnim ¢lenem spolecenstvi, je sou-

povazuj
¢enstvi, v socidlni siti.

Zminili jsme jiZ, Ze nastava migra¢ni pohyb. Do Ceské republiky ptichazeji
lidé i ze vzdalenych zemi, ktefi se v mnoha ohledech odlisuji od vétsinového
obyvatelstva, maji jiny etnicky ptivod. Tim se dostavame k dalsimu odbor-
nému pojmu, jimz je etnicka skupina, zkricené etnikum. Toto intuitivné
srozumitelné oznaceni ma nékterd tiskali. Vime, Ze jde o skupinu, ktera ma
uréité spoleéné charakteristiky: spolecné predky, spoleény geograficky pa-
vod, spolecny jazyk a svébytné kulturni tradice. Vyraz etnikum se odlisuje
od zastaralého a ideologicky zneuzivaného pojmu rasa (Anand, 1999 aj.). Jak

etnikum presnéji vymezit, co vzit za zdklad? Existuji tfi moznosti:
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« opfit se o ,,objektivni” ukazatele typu barva pleti, misto narozeni, speci-
fikovani predkt, zemé ptvodu atd. (ptip. jejich mozné kombinace), coz je

jen formdlni pristup;

V ptipadé zaka mazeme vzit v avahu: udaje v oficidlnich dokladech ditéte, zemi
narozeni ditéte, zemi ptivodu rodiéd, pocet let stravenych v hostitelské zemi.
Vyuzili to ve vyzkumu interakce uéitel-zaci napt. Den Brok a Levy (2005), jejichz

zavéry jsou uvedeny nize.

« vyjit ze sociokulturnich ukazateld, coz je objektivné dolozitelny, ale vnéjsi

pristup, ktery nebere v ivahu ndzor daného jedince (Anand, 1999);
V ptipadé ziktt miZeme vzit v tvahu jazyk, jimz se mluvi u nich doma.

« vyjit ze subjektivnich ukazateld, tj. ze stanoviska jedince, ke kterému et-

niku se on sam hlasi.

Nemusi jit jen o formalni ,ptihldseni se” k uréitému etniku, nap¥. pti scitani
lidu. Mnohem zavaznéjsi a hlubsi je, s kterym etnikem se jedinec vnitiné
ztotozni. Dobte to vystihuje pojem etnicka identita. Rozumi se jim soubor
idealdi, hodnot, zplisobti chovani a postoju, jimiz se vyznacuje identita je-
dince jako ¢lena odliitelné socidlni skupiny (Bernal et al., 1990). Nejde o né-

jakou danost, nybrz o charakteristiku jedince, ktera se méni v case.

Phinney (1993) rozlisil t¥i vyvojové faze etnické identity. Tou prvni je nezamys-
leni se nad svou etnickou identitou. Jedinec neuvazuje o své identité a jedno-
znaéné akceptuje hodnoty a nazory majoritni spole¢nosti, nékdy svou vlastni
kulturu i odmita. Druhou fazi miize byt hledani etnické identity. Hleddni zpra-
vidla spousti néjaky sokujici osobni zazitek nebo udalost, ktera se tyka spole-
¢enstvi, do néhoz jedinec patti (nadavani, zesméstiovani, demagogické vyroky,
osoceni, utoky apod.). Vysledkem byva snaha jedince hloubéji porozumét své
kultute, historii svého spolecenstvi, specifickému kulturnimu dédictvi. Tfeti fazi

tvofi dopracovéni se k etnické identité. Jedinec si uvédomuje vlastni etnicitu,
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rozumi ji, ztotoziuje se s ni. K vlastni etnické skupiné nema jen kladny postoj,

nybrz hluboky pocit soundlezitosti s ni.

Zbyvié jeété dodat, Ze stanoveni etnické skupiny jesté neznamend, Ze je pro-
blém vyiesen, Ze uz je ziejmé, jak s pfislusniky této skupiny jednat. Muzeme
se totiz setkat s intraetnickou odlisnosti danou rozdilnymi podskupinami
daného etnika (u nas tieba rozdily jednotlivych ,rod4“ uvnitf romského et-

nika nebo rozdily mezi tfemi generacemi vietnamského etnika).

Dalgim dileZitym pojmem je minorita.

Minoritou (mensinou) rozumime tu socialni skupinu, ktera se — bez ohledu na svou
pocetnost - se odlisuje od majority napf. barvou pleti, jazykem, kulturou, pohlavim,
nabozenstvim nebo jinymi zvlastnostmi. Minorita ma ve spolec¢nosti mensi podil na
moci nez majorita, zejména pfi spolec¢enskych rozhodovacich procesech, pfi kontrole
nad kli¢covymi socialnimi zdroji. Ma znesnadnény pfistup k socidlnim vyhodam, ma
nizéi spolec¢ensky status (politicky, ekonomicky, vzdélanostni i zdravotni), coz je dusle-
dek jisté diskriminace — at uz nezameérné, ¢i dokonce zamérné.

(King, Williams, 1995).

Minorita miize reagovat na pobyt v novém socidlnim prosttedi, v némz do-

minuje majorita, v zdsadé dvojim zptisobem — akulturaci, nebo asimilaci.

Akulturace je proces, v némz se minorita u¢i hodnotam a standardiim chovani jiné
kulturni skupiny tak, aby v prostfedi dominantni kultury fungovala dobfe, pfijemné,
bez konfliktll anebo - v piipadé pfistéhovalc(i a uprchlik(i - fungovala dobfe v hos-
titelské kultufe. Minorita si vsak ponechdva své vlastni hodnoty, své zvyklosti, svou

kulturu.

Asimilace je radikalnéjsi ptipad, pro minoritu v podstaté likvidacni.

Asimilace je proces, v némz minorita pfebira hodnoty, zvyklosti atd. dominantni kul-
tury, opousti své vlastni hodnoty a zvyklosti, ,rozplyva se” jeji identita a minorita na-

konec splyva s majoritou, s dominantni kulturou.

Nezbytny terminologicky exkurs doplnime dvéma ptiklady. Existuji etnické
skupiny, které maji problém s povinnym vzdélavanim svych déti. Divody

mohou byt v zasadé dvoji:
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