
ch olfllov, adept učiteľského povolania by mal ziska! základnú 
alosl diagnostikovaných metód I počiatočné skusenosti s Ich 
lil<áclou v Plcll!J, Okrem toho by mal poznať sústavu fal<torov, 

oré ovplyvlluJll obJektlvnost ním formulova,iej pedagoglckeJ 
gnózy osobnosd &ka rasp. školskej triedy. 
PodOJIOjlloká dlai;inóza mé pre triedneho učiteľa nesmierny 
ktfcl(ý ~nam. Uri,oži\llJ~ mu formuloval pedall09fckó ptognów 
nolllvych tlakov l lriedy ako celku, plá(lovaf vy chovnú !)rácu 

triede a v reálnom llýohovl)Qlll pOsobenr rešpektoval nielen 
kové, olo aj Individuálna 7.vláŠl(losti a potreby vychovávanyoh 
notllvcov I triedy ako sociálnej skupiny. 
Ollll)nostlcká a projekčn~ zlofke t\/ori východlskový predpoklocl 
elektlvne výchovné pOsobenle triedneho učltera. To okrem 

ého predpokladá teoretickú znalosť a praktické zručnosti v apli· 
cfl metód, foriern a zásad 1/ýohoyy. 
V2hladom na uvedené so nazddvame, te qrganlokou sú&!• 

ou všeobecno, podagoglcko-psychologlekel prlpravy nlleptov 
rterského povol8Jlla by mala byf al Ich príprava na úspešný 
aktlcký výkon fu!'lkclo vlodnoho učiteľa, 
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~Ľi-.ĽS.tlNCI: l)~INCll)tJ ĎÍLCNÍ 
UČH-i.Í '\1 00.Jl:Ti O. TOLLIN € C~ O'\IÍ: 

Jiň' Nl/<L 

One 11 lfstopad u 1997 sl pPlpo­
menl:ime významné ž1votr1í jubileum. 
70. narozenlnv prof PhDr Oany 
Tolllngerové. CSc. Protofe zasadni 
mérou pl'ispl!ta mimo Jlné r k ŕešenl 
základn lch Olá:Lek technologle 
vzdt'!láván1, chceme )1 louto vxpo• 
mínkou právi! v naäem odborrióm 
časopisu predat pomyslnou kvtičku. 
svázanou z hlubol<é úcty, uznánf präc:e 
na poli vi!dy, vzdélávánf I odbomé 
výchoVy mnoha vlidoci<ých pracovni1<0. 

Vstup D.Tolilngerovó do v(ldeckého 
t lvota v 50.letech, v období počätkľ1 

konsbtuovánl technologle vzdólévéní, eharaktorltuJí s1ud10 
z oblasti déj,n české psychologle OVšem soubémll se hlavr1ím 
predmi!tem jejľ vi!decRé člnr,ostl stává odhalování fomného 
pfodlva zákon toslf lldského učení 

Coloživotnr dflo O Tolhngorovó zalo:tené na reorollckém 
studiu I bohatém oxporlmenlálním výzkumu, tvol'! 3 na sebe 
navazujíol odbórnó okrvhy, d.o ktorých vnesla SVlij Jodlnočny 
osob1ty vklad: leone programovaného učení, teorle u!:ebních 
úloh a leone ueebníeh činností Všechny 3 oblasti spujujo 
Jednoticf Idea, fa /!!dnou z noJóčlnnň)ších dotormln11nt Udskóho 
učonl fako složl é struktury činnosti aklivního subjektu Je 
oOevlidomy proces rizení učení. Uvodonó oblasti se vzce váži 
k technolog11 vi dillávánf v duslodku dúsfedné apllkace systé· 
mového, tím mo:zioborolrého prístupu zkoumah((a to Iv dobi'!, 
kdy systémový pffstup ve -společenskych védáoh byl celo­
svlltovi! v samém počálku svô exlstence). 

Zpočätku se O.Tolllngerov4 vi!novala stt.rdlu mechanismu 
učenl (napr. 11 \l Vysledky vla6tních experimentu včetnil 
podni!tu behav orlstlcké teo rle programovaného učení jl 
soubétnll Vedly k dalšímu okruhu Vlldacl<ého zájmu - k teoril 
rrzenr lldského učení, Se svyml spoluprac;ovnlky v Laborato1i 
prograQ'.lovaného učenf pli Peda9ogickém l)stavu J .A Komen• 
ského CSAV p1ispéla rozhodujíet mllrou k ro~acován í toone 
programovaného učar1í fako v6doekó formy rlzenr učebnfch 
činností (nopr. [31}. P1lpomellme. 1o to bylo prävll progra­
mované učonl, ktotO je§tO pred pľ/mou apllkacl kybernoti~ 
v podagoglcc objevilo regulotivnr stránku vyučovóní Osobitý 
vklad O. Tolllngerovó spočivä zvlášti! vo vytvoronl toone 
psychické regulace učonl (napr [21) a v oblasll pľlll(e programo­
vaného učenr mezl )Iným v sestavenl komplexní metodiky 
konstrukce dldektlckych programú (napr [61) a v roalizacl ilkol 
dldoktlckých programátoru. Je skutočností, ~o podn6ty z dané 
oblasti, kloré skupina soustfedl!ná kolem Tollingorové 
rozpracovávala I v následných leteah. fsou dodnes ,nspirujiet 
a p1inosné, zvläštó pro obtasl apllkaco výpočetni techniky vo 
vzd61ävánl 

V souvlslost l s programovaným učením a ikoumánlm 
produktivity vzdňlávacltio procesu O. Tolllngero1r,\ v 70 letoch 
rozpracovala psy<:hologickou toorll vyučovacích prostfodkú 
(napr. 151). Ukéwla, že v rúzno mí7e dokáží obJekt1v1zovat 
a modeloval llvou práci učl\elo, uvolnlt ho od výuky pro výuku 
Je)fch úi!lnnost bude vznistat úm1\m6 tomu, Jak bude vi!da 
pron1kat do lnfrastruk!ur !lllé praco Uka a ubtole, 1 nakollk 
bude rospoktován .lldsky áspekl" ffzen/ učenr. Tlmto pc,~­
davkem zohlednänl .sublek Uvnl dlmenze" (kromé dalšlch 
významných aspektú) Tollingorová pfispôla k rozvoji podago­
glcké ergonomlo K neJdokonaloJším prostfodkúm didaktické 
techniky fadlvýpočetni tochn,ku ia JO gchopna s1mulovat nojen 
vi! tšlnu člnno&'t/ učitole, ala l činnosti !ák6. Všechny l<.atooano 
výukových prost1edk1j, včetni! výpočetnf techniky, Jsou jen 
prost1eakem do~ahovénf stanovených onu, pcuhýni näs1rofem 
v rukou Lrčltete Í 9) • odbornil p~li:,raveného a patllčn6 motiVovo­
vaného pro JeJlch vyu}ívánl. Osobnost učltelo 1e va výuco 



nozastUpltelná. Proloso učítelo prošla etapou lndlvlduélníl1o 
mlstrovatvf, dálo elapou techniky a dos~la k otap6 toct,nologle 
{41 Tato ldon D.Tolllngorovó so plno potvrdila. Vo výzkumu 
1 v praxi zetím zOstely nevyu!lty myšlenky Tolllngerovó o pede• 
og,okych databankách , opllkaet teorlo urnólého intelektu 
podagoglco (napr [71) cot p7edstavuJo naléhavou výzvu 

ro laoroliky I praktiky z oblasti technofogle vzdlllávání 
Mvšlonky o psychlokó 1egUlác1 učoní došly naplnllnl vrradch 

• Tóillngorové v 70. a 80. 
1 
letoch, pl'l ko,istltuovén toorio 

ebfiľeh úloh [8). Prokázaia že aplikaaf motodr operační 
naJýzy učebnnio výkonu fze odhalil jeho operačn strukturu. 
čltele tnk vybavila metodou, diky kto ró mohou ohyby táku 
eJen lcJonuf,kovat a odstra,follat .IIJI posť zp4tnovazebním 
zením, ale mohou Ie predvídal e včas Jim pfedcMzet Učobnf 
1nll0stl lzo tody pl'odem projektoval mantp,ulací s podmínkaml 
čení. Tlm, co navozule učební aktiv11y !áku, lsou učební úlohy. 
y sa musí učltol naul!it projektoval tak, aby 1eJlch operační 
tn.lkturq odpovldala sledovaným pedagoglokym cnurn a učebni 
átca. K tomu úóelu, lnsplrována 8.S.Bloomem, vyvinula 
axonon1l1 učobnloh úloh, tl'idiiných dlo iejloh operační struktury, 

. pôdlo vyžadované úr011n!I myšlenkových operac(, nutných 
jc)lch rešenl (6. s.77), Učební úlohy Jsou v ni rozd!lleny do 5 
otogorlr. obsahu}íoích 27 typu uloh 

AXONOMIE UCEBNÍCH ÚLOH OLE O. TOLLINGEROVÉ 
1 .o Úlohy vyžadujicl pamiitnl roprodukci poznatku 
1 1 úlohy na inovupoznánl 
1 2 ulohy na roprodukcl (odnotllvých fakt1i, č/sol, pojmú 
t .3 úlohy na ropro'dukcl dofhilc, norem, pravldel 
.4 úlohy na repťodukci textových colkú, básni, tabulek aj 
O úlohy vytad1,1Jlol (ednoduchO my~lenkovO operaco 

s poznatky 
1 úlohy nn zjlšfovru,I faktú (m~renl, jednoduciló Výpočty aj.) 
2 úlohy na vyjmonovánf a popis laktú (výoot, soupls aj.) 
.3 úlohy na vy menovánf a pop,s procosú. zpusobll č1nnost1 

4 ~lohy nn ro1bor a skladt,11 (analýza, syntéza) 
5 ulohy na porovnävdnf a rozllšovtml (komparaco, 

d1skrhnlnnéoľ 
.6 ólohy na ITldl\ni (katogonzí)co, klasll1kaco) 
7 úlohy na ;rjli!(ovónf vztohu (pl'ičina, nóslodok. ofl, 

pro~tfodek, vllv, funkce ~ ) 
8 úlohy na 11b~\mkc!, konkretizacl a zó~ocllování 

. P lešonr jednoduohych pfikladti (s n~námyml vellčlnaml). 

.o Úlohy vyfadu)rcr slot.té myšlenkovó operaco s poznatky 
1 úlohy no pfoklnd (1ranslac), transformacl) 
2 úloi1 na výklad (lntorprotacl). vysvňllen( smyslu 

a ' nemu. zduvodnénl 
.3 ulo 1y na vyvozovánl (indukcl) 
4 ulohy na odvozováni (dedukci) 
.5 ulol1y na dokazovánf (argumontacl) a ovi11ovánr (verlhkacl) 
.6 úlohy nn hodnooonl 

1 O Ulohy vyl.lduJicf ~leni poznatkú 
1 1 úlohy na vypr11,covánl pl'ohledu, výtahu obsahu ;ipod. 
1.2 úlohy na vyprecovánf zprAvy, po)odnánr, rofor~tu al 
1.3 samosta1ná pfsernná prace, výkresy, projekty a pod. 
.O Úlohy vyžadujlol produkllVnl myšlenl 
. t ulohy na praktickou apllkacl 
.2 fe§onr problómov9ch uloh a s1tuacl 
.3 kl1;1tJanl otllzok a formulooo úloh nebo zadérlí 
<1 úlohy na obJrJ<;IO\/ánl na záklndô v1as1nnio pozorollänl 

(nn sonzorickó t,ázi) 
S úlohy na ob1evavánl nn zúkladé vlastnfch uvah 

11111 rocíonélnl b6Zl) 

Pfi vyulm taxo,iomle O. Tollingerové 120 dle (e)I metodiky 
b(Ol\llvt1ím1 postupy, podlo p1odom zndaných poramotrO 
ojo1<tov111 u~obnl Olohy po!ndovattY.Ch kvolit To vyžado\lilto 
haht znaky učobnf ulohy. ktorlt 10 po!in'láno joko podagog1cko 

sychologlcki\ katooono 
Tolflngorová zjfstlla , te úloha musl míl typickou lazykovQu 

ormu, obsahujlol popud k fošlcí činnosti Pokud ták úlohu 
ub)llk1lvn0 nepr!Jmo fako úlohu. tzn to z nf nevyčte signál 
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k fešen/, úloha neplní svoji didaktickou funkcl Učební úloha 
vznlká1 pusobl a zaotiovévá sl pedagoglcký smysf pouze ve 
svém ukolovém poli. Clnnostl žákú se týká vyznamové úkolové 
pole (pedagogicko-sômantlcký obsah). ToUž, Jestll!e žélt neumf 
dešifroval za znl!nr ulohy jeJí sémantiku, lj.nochápe, co má dle 
p1edstav autora pfi 7elienr ulohy čínit. 1e pro né) úloha neTeši· 
tclným problémom, p1/padn1! Jo pPedem odsouzen k neús~š• 
nému rešenl 

Dálo ufebnf úloha musf do11nhova1 určíté úrovnä ,notivač• 
nlho vtlvu I spoušläc( a requlačllf potonce. Tolll~erová odhallla, 
žo organlzujfcl púsobonr ulohy s/:1 projovujo mln,málni\ ve tPech 
formách jako obeonô psychol011ická hladina rogulačnl potoncl8, 
hladina lndllliduélr,6 psyci'1olog1cká a aoofélnA psyohologlclUI 
Dálo musl uloha disponoval l,lrčl1ou úrovni aspiraerilho nivó 
Má budil touhu po dobrom výkonu o sam11'vy1Vé7et pfodpoklady 
pro dosdenr tohoto Výkonu. Proto má byt konclpovár,a jako 
.šance• k úspéchu, nemá být léčkou. Ole D.Tolhngerové pred• 
stavuie učebni úloha lnteleklUélnf prost9r, v lehož hranfoích io 
umo!nllna roalizace rešen/. Ve vyuce Oasto naslávé\, ta žák 
Je neúspllšný ne proto, te sl neosvo]II pot7ebnô včdomostl 
a dovednosll. ale proto, te učební úlohy mu nedaly mofnost 
dosáhnout potfobné mety. Proto učitol má znát vlastnosti 
učobnlch úloh a má je využivat pri zámllrné konstrukcl úloh, 
k1eré budou fékum p11mé7ané, budou navozovat a fldit 
potadovanô činnosti k úsDl!šn~mu '8šenl. 

V r, t979 D Tolllngerová v referátu .Utľebnl úlohy a techno• 
loglo Jej/ch systémové analýzy" na mozlnárOdnf konferoncl 
v Moskvll uvodla svoji mo\odl.l mlkroanatýzy učebnícr, úloh, 
odhalující jejlch sys1émovó hlublnné charakteristJky. Zahrnuje 
kvantltatlvnr. poziční. llngvlstlckou pedagoglckol! ~ psycho­
loglckou slo!ku Psychologické mlkroai,alytlcké procedury, 
odpovlda/lcr na olťlzku, co ték di!lé. kdyZ zadanou úlohu 78!1. 
umožllu/ zlskánf objeklivroích charakterisllk geMt ických, 
mlormat ckých a kybernetických. 

Z kybomotlckóho hfed1ska nás zaiímá, jak Je v učobnf uloze 
zabudováno lizenl ľ13šlctch operacl D. Toll ngerová vyzkumem 
zfls1ila/ že se v této oblasti vyskytulo Velká stereotypnost 
učebn ch úloh VOtšlna obset1u1c pouze :radánf. TomlH so 
novyskylulf úlohy, v. nich% by se'fákúm pled zr1ctanlm t.ch'!lito,eo 
musejí nnpl pfi fo~ení vést trv.alo v pat1nost1, nebo co s, maji 
zvlál;tl} wlldom,t, 61 lak rnall postupovat. J«jyt nolsou pfl prvnlm 
rošonr ús~šnl, jaká je norma sprAvného 1/)lkonu atd, Ste)nll 
tak se Ion sporadicky vyskytull úlohy .llo zplltnovozebnou 
lnformaol. Proto také žäd s ni neuméji Zljcházet a vyskvtne-li 
se obl!as, .slouži Jim hlavni! Jako ,.zdroj k opisovénľ', ío vše 
ZJ)l)sobujo, to učebni úlohy vesmňs roolflkalf žéky k partlcipacl 
na vlastním vzdillávänl Proto také základní psychologlcl<ou 
charakteristikou vztahu žáku k učebnlm úlohám Je „úniková 
roakco• Je jen málo !ákll, ktafi jsou schopnt vldét v ťJ loze to, 
eo pro l'lli skutočná znarnená, ti • 1ečeno slovy Tolllngerové • 
.prostor Le)lch učebních aktivlt':,. .zdrOj informací o sejich schop• 
noslecti , lóž .si tuaol, v nlz lze prožlt plijemný a velmf 
povzbudivý pocu vlastní kompetence· 

Mlkro:,nalytlcké procedury odhalujl I radu dalšlc:11 systémo­
vých kybornetickvch vlastnoslf učobnfoh úloh. Napf. míru 
rrzenostl. Z tormuloce viitšlny učebnlch úloh není patrné, že 
by sl Jejich autofi uv&domovali, Jak by se telo lormulai;o méla 
liš1t pro pripad p'8dpokládaného lndlviduélního, skupinového 
nebo fror,látnfho leäenf, pro plípad, te vystodok re~enr bude 
kontrolo11án regulačni! (napr. vyueuJlcím) hebo auloregutaeno 
(samotnym žákem), že proces 7ešenf bude kompetehvnr 
(soutMlvý) nebo k()Operativnf (vznikne vo spolupráci žô.ku čl 
učitele a 2áka) atd. 

Formulace u~cbnfch úloh je P,TE1Yábl6 univerzi'.llni prQ VŠlldiny 
p1!pady • af se Jedné o učeb(lf 1,1(ohy v učebnfcích nobQ o učobnf 
úlohy zadávané pfi yyučovanr. Mnohó neuspa<:hy skupinového 
vyucovanl byly duslodkem skutečno6tl, že sl tvurcl mi;1lod1ckych 
r,ostupú n uč1lolé nouvl!domfll, io učobnl IÍioha pro skUpinové 
lošcnf musí mft Jinó pn.rametry, Mi ľ1 loha zpracovaná pro 
1nd1vldualnl fošeni. Úlohy pro skupinové fotení musí být dle 
Tollingorové mimo lino natollk slotlté, aby umo2llovaly 
skutofnou dlllbu uifobnich činnosti mozi žáky Jlnak prt Jellch 
fošenr dochäzl len k Okt,vnf cJ~lbe práce, kdy Jeden žák 1ešl 
a 0s1at11I p'fihlifojí. Proto bez náložltóho souboru uči)bníoh úloh 



ie s kuplnové vyUčoVé!'ll ve S\ioh formallvnlch dúsledcľch 
st k v~tšl J<ognltlvnl P.ilSMt6 žllku1 než pli dobl'e organizované, 
my!lené prac! učllelo s celou rrldou. 
V obdobl let 18"80 • 1985 D.Tolllngerová konstltuovala teorll 
obnich člnnostraJejlch prole~tovänf fnapf. 1 o, s. 207-216I; 
chái::I z taze, že !;/Oerlí Je složitýrn systémem uaebr1lch 
no.stí s danou rnlkrosiruklurou a nwkfo.strukturou, Problhé 
lázlc.h a stavech. Je lntenc{onálnf, cílesm~rné. Učebni 

nos11 móhou bÝt flteny regulal!ne (v podobé rtzení zvne)šl<U, 
pí, uóitelem) .a autoregolail r e (v podobri 1'!2enf zvn,tFku 
fclho se subjektu. samoorganlzacl. psychickou regylaol. napr. 
mostatné ptáoe fáka s 1extem). 
Vriefšl_jl/:zenl z.ihrnuJe l'adu druhú• Ut;men~vé nl, zam6lovénl, 
lédéhl aj, ZvläštJ:il mJslo me2I nlml dle'.'ľolllngerové zauJlmé 
nnlpulece'', ktorl1 novy!adUJe aktlvnl Sublekl ullenl. Učebni 
nosti jsou pfi manlpll!aoi i'ízony bez jeho ÝO'le (napf. ďrllová 

'čanll donucovacl formy vyučovánl aj,). Opakom rnampulaoe 
part clpaco. Pij r1·I0Ipot nl formy flzonf učcbníoli e1nnostf 
d,9tavujl fortnY. kooperatlvní. lJč/c/ se suble~ se spolupodll/ 
lvorbä vlastní vzdälanostl. V praxi ťéto společné člnn06tl 

kll, nebo žél<a a dosj:)Jlóho odpovldajf rormy Komblnujícr 
l!Jávánr e sobevzdl!lévanr. dlalogové a sl<upmovó formy 
učováni apod, Dále jsou protipólom man1pulaca kontakth/ 
ny l[ient u~ebnlch i! iľ1hQSU, ktoré pfodpoktédaJI lndllllduálnl 

'stup l.'I osobnr kot\talq s žékem. 
Z temporálnlho (časovéltol hlodlska Tolllngorové d~II ríclloí 
sahy · do prúbôhu učobnleh činnosti nn rotrospoktlvnr (P0 
lizael ullebního,, vykonu) a prospektlvní (učebni výkon Ješll5 

byl vykonán). Rlzenl retrospeklivni fo fizenl post lacIum, 
rlgu[ii so 1:1 hodnoti p!Qvedeny výkon (napf. zpé111ovazebnlml 
lômr l'lzonl učonO. Flí~onl prospektlvnl Je ľlzenr ante feotum. 
ebn výkon rep robehl, ·1eprvo so plánule, očokává , 
dpokJádô., !lfllibípujo e onom mlnimt)lll.lloo mo:!nostl pravdň­
dobnôho .výskytu ohybnóho výkonu ii maxhnallzaoe 
lldl'ipotlobností wkoriu sprévnôho. Projektuje se polo, vo 
ró"\ se b1,Jde 6Innost Vyv(fe1 11 denorminan ty. Ktoré buctou 
ni pusoblt. PliW1;1cJom pro.s11oktlvnJ110 systémw i'i:zenr učobních 
nostf Io n.ip7. l'lienl pros11'odn)otvírr1 vzd~lávaclch oNO (f)rotll 
sofventa aI.). . 
SpoJ-eOným zna~om uč&bních Člpnostf Je I J~jloh schopnosf 
borcllnace. Vedlelšl člnoostl plr1f IUn.kPI servomochanlsmu 
hOSII hlavní. Oále všechny učební !linnostl [SOU lle~lbltnr. 
hou se automarlzov~t. kompr imoval komponovat. 

eriorlzovál a h;lopak. Utvál'enl učebníctľ ~lnnostl probfhé 
m~nou p1edmlltnÝch činnosti p7es rov,nu vn~lšl, následnll 

itrnr reči k rovinll činnosti Ideálni. psychické. Ul!ebnl člnnost 
v!dy determlnována vfastnostml učloiho s.e svbJektu .. 
Tolllngerov~ dokézaJa. že učební činnosti lze projektoval 
o k.i!dou Jlnou lldskoó aktivitu. Protote pfftomnost Je 

' sečlkem tfltrospektlvn'lho a prospe1<tlvnfho. lze učebni 
nostl p7edem pláhovat, v ldeálnlm plánu pfe'.dom modolovat 
äm§.rnä prolaktovat, a to pomoci ueebnlch cilú a učebních 
h. ProJeKtov,\nl ul!ebnich ~lnností sa reell:zuja na bázl 
rpolaoe a ex\rapolaoo. ľ>r'Oto mé projekt budotJclch u~ebn/c~ 
nosil v!dy feri pravdApodobnostnf charakter Je Io Je'dna 
oteinclonáfnlch mo:fnostľ, které se mufe , ale nemusf 
ute~nll. lllemúle bezpellnô, s [lstotpu zajlsllt plénovarrý 

Kor,. Mule po1.1ze vyivom podmfnky, rnaximali:zuJlcl 
vdARQdobnosl výskytu správl'láho -výkonu pFI soullasnérn 

nim a llzovén! p(llvdllpodobrlostl výskytu chybného výkonu 
ndomtzaco). 
liltwnrm problérYlerp nonr P.roJektovánl učobn ľch Olnnostr lnko 
1nosll učltelo, 111otodl~ 1 M)roe u15ebr,lco ap„ alo lnteriorlzaco 
oto prooe&u, Vyzna111nOj&f Io znát · Jak se projeklovi\nl 
l.1]011ako kognlUv11f oohopnos Uka pfedvldal vIai;tnl učební 

on, schopnosl pFed]lma·t ho. Jako schopnost býl v ldotilnlm 
nu učobrllch Clnnostl v2dy o krok vp1od pPad ro6Iným, 

tuélnfn1, pfedml)tným ptáneni t~chlo čln110.str To je pravá 
dstata p,ychofoglcké aktlvlz:aco U~a ~n Lil!onf, ktoré so 
LÝ,ká fon toho kOgnlllvnf a moIlvn611r sfóry, Jak so obocnl) 
ní, ale predovšlm Jollo, sl éry ctoctznl. Zák ja aktlvnr zvléštň 
to, 2o mú1e vnást do uČ;onf vfastnízáml!ra !o podlo tohoto 

mOru rozl1odulo o zeP,oJenl, pro~Ohu a kva ii ti! Výsloclkú Sv'.é 
nostl. fo m~rir st111to_gle rošehf úloh, vyhlodává neJi:irodUktiv-

nňjšf orlantalln! základ čln no$tl au:I. Lld~ké učen í Je I/m 
aktlvn!IJší, čím v/ca so obohacuje o volnl strukturu osobnosti. 
Tak se stává oílpvOdomým a cóesmämým, zlskévá svou 
nelconn!ljší vlastnost • lntenclonalltu. 

V lélo siati lze prerentovat Jen zlomek nástinl.l z oeJollvotnlho 
díla /ubllanIky, které ~ pi'/mý vztall k technologll vzdlliávání. 
Dúk adná zmapovánl záJemol naleznou v pubnkacl „K iooril 
uaebnlctl člnnostf" /10/. Záv!lrem, jménem všech žé~O a spolu­
pracovnlkll, ľfejema pani profoeorce do dlllšlc;h let hodrtG .t.lJri.vr 
a 2lvotnl11o pracovního elénu. 
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Resumé 
Stat potlává nástln celoživotnlho díla D.Tolllngerovt kleré je 
hisplru]tqí I pro technologll vzdelévánl. Zahrnulo ~ na ISObe 
navazuJlcl odborné okruhy: teorll programovanóho učonl, ·toorll 
učebnlch uloh a teorll UOebnlcli činnosti. Všechny 3 oblasti 
spo~uje Jednotlcf Ido a, fo lodnou z nettlčlnnlljlHch dotorm ínant 
llds oho učonl jako složllé struktury člnnosll aklivniho sub joktu 
je o evildomy proces rtzanl učení. 

Con/ents 
The praserH papor ouUlr,es the INholo l\le ·s work ol D.Tolllngor 
whlch provldos lnsplratlon also lor the 1eohnology ot educ:a­
Uon. lt lncludes lhireo llnked professlonal llolds: 1líeory o! pro­
gram~d tearnlng, thoory ot learnlng tl:3sks. erid th1:1ory of l1>am• 
fng aotlvltles. AII three ltolds f)ro llnKed up wlth \ho unllylng 
lde[l snylng thnt pne ot tho most eUocllve clotormlnants ot 
humah fóarnlng ás n complox st,uotu re ot tt'le of tho 11ctivlllos 
.or tho acIivo subjocl is tho. pu rposoruI proccss or lcnrning con­
trol. 

Zusamenfassung 
Der Aulsatz präsantle11 dsn -Ab(lS$ dos Labonsworks von D 
Tolllnger, das auch ror die Tilqhnologlo dar Ausblldung 
tnsplrierorld 1st. Er umlasst d(fl1 anelnartdor knťlpíonde 
Faohboroic~o: dle Thoorlo dos r,rogr.amm1orton Lernona. dlo 
Thoorte' dar Aurgabon lJnd dfo Theor!o dor Lonitätrgkoiton 
Alla dral Geblote verblndot aino einlgando IJ:foe. dass olno dor 
wlrksamS1on Dotermlnanton des mons0hllch1m Lornons ats 
elner Kompllzlerten Struldur der Tlitlgkelten des ak~Jven 
Subjokls eln zlolbeWU$ster Prozess der Lornsteuerung 1st. 


