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V socializačnych a výchov­
ných cleroch spoločnosti so od­
róz01ú aj ideové zóklody jej nó­
zory no zmysel života jednotlivec 
i sposob , oko to nojlep~ie do­
s1ohnur. 

Ale porolelně byly prováděny také jiné psychologIcké vyzkumy. jejichž 
vysledky podporily tvrzeni. že biologicky podmlněné jsou pouze emoce 
záporné , protože Jejich zdrojem Ie uspokojeni organických potřeb 
Zalimco klodne reakce se objevuji , když se nemluvně stóvó schopným 
soustředit své smysly-zrak o sluch. Krmeni neni dos1otečnou o nezbyt­
nou podmínkou projevu kladných pocitů. Bylo nopřlklad pozorováno , že 
4--6 měslčnl děti v dětském domově se usmívaly o „ožily" při zvuku 
hlasu lékofe, který s nimi „ hovoril" . Neusmívaly se oni neprojevovaly 
žódnou radost pri spatřeni zdrovotnl sestry, kteró je vždy krmilo o uspo­
kojovalo jejich biologické potřeby, ale dělala to mlčky (Flgurin, Oěniso­
vovó 1964, Kís!akovskó 1965). Daplňujlcl ůdaje poskytuji výzkumy zvi fot. 
Chorlov no zóklodě výzkumů vývoje citové vázanosti opíčich mláďat 
k nóhrodni matce zjistil. že nezbytným faktorem pro formovónf klodnych 
emocionólnlch reakci je fyzický kontakt, poskytuticl obzvlóště konkrétnl 
dojmy {Morlow, Zimmerman 1965). 

Nózory , vychózejtcr no počátku z pozorování, potvrdily zvláštní vý­
znam stólych těsných emoc,onólních kontaktů děti v kojeneckém a poz­
dějšim věku k vlastni nebo nóhrodnl matce . Bylo zjištěno. ie nedostatek 
,ndivlduólní blízké motel'Ské péče pro dltě znomen(I vyvolání psychoso­
mat,ckých poruch. nazývaných „nemocniční nemoc· . kteró může vznik­
nout nejen v důsledku rozloučeni s matkou. když se dítě například 
dostóvó do nemocnice, olei v sltuocfch společenské osiřelosti (Bielická, 
Olechnowicz 1966) 

Stupel'I psychosomohckých poruch . vyplývojlcich z odtržení dltěte od 
Jeho pfirozeného o ptemlstěnl do zcela cizlho prostředf nebo jeho 
vychovo ode dne narození v omezeném emocionálním kontaktu s do­
spělým, nebo zcela bez něj ve výchovných zafízeních. je rúzný Ditě 
neočekóvoně odděleně od matky no delší dobu, nopřfklod v souvislosti 
s delším onemocněním, vyžodujfclm hospitalizaci v období „veJké 
vipoury" se no pohled uklidfluje. otupu1eo uzavírá do sebe U některých 
dětí, když se tokovó situace upevi'luje a po delší emoclonólnl izolaci, to 
můle vést k emoc,onólni poruše a různým narušením fyzického i psy­
chického vÝV0Je, což v konečném souhrnu působí těžkosti ve sféře 
společenské prizpúsobivosti o sout1tl s ostotn!mi lidmi. nejen v raném 
vývoIovém obdob!. ale i pozděI1 

V Polsku byly od padesátých let prováděny vyzkumy vlivu koJenec­
kých domovu. Jesll o rodiny no vývoj dítěte Tyto výzkumy pokračuji také 
v současné době 

VýSledky vyzkumu M Przetoczmkové (1960). které byly uskutečněny 
v podesótých letech ukózaly, ie 

• jii od čhlrtého měsice života se u dě-tl projevují vývojové rozdlly 

V sociallst1ckej spoločnostl su 
no stonovenle cieíov vychovy i Jej 
zóktodných sp6sobov určujúce 
predovšetkým POSlUlót blaho 
človeko a ideo doslahnur ho pre 
každého v spoloénosli bet vyko­
risťovon,o Tieto základně pož:1a­
dovky sů skonkret izované v ldea­
te osobnosti l<omunistu o v pre­
svedeenI o poznonl, že ho ne­
možno dosiahnuť bez výchovy 
v kolektive o pre kolektiv Vychó­
dzaJuc z tychto l<onštolovonl 
chcelo by som obrótll pozornost 
no dve súv1s1oce oblost, 

1 způsobené proslředlm. čim jsou děli starší. lim toke tyto rozdlly vzrus­
tojf : • no potrebu venovoť v kon­

cepch a. pochopuerne , v praxi 
predškolskej výchovy overo viac 
pozornosti otózkom osobnost­
ného zameronia, charakterové- , 
ho o mravného 1/yvinu jednot­
livco 
• • no potrebu prehlb1t o vyull­
voť exiS1ujúce poinotky o vplyve 
chorokteristickych 2nokov sku­
pin olebo kolektivov no zókladnú 
(kolektlvistickú alebo indlVldU0-
lisllckú) zomeronosť osobnosh . 

V súčosnosti. keď si stále vioc 
uvedomujeme z0vlslost nošeJ 
existencle o pokroku od vývinu 
vedy o techniky , venujeme opróv­
nene vel kú pozornosr moínosti 
ďolš1eho rozvo10 rozumových 

• zejména u děti z kojeneckých domovů vynikojl obzvlóště výrazně 
od druhého pololet, života odchylky od vyvojové normy. ptedevšlm 
v oblosti vyššfch forem psychické oktiVity. celkové pohybové funkce 
o manipulace . Tyto děti se vyznačovaly také pasivitou o sklonem 

, k záporným emocionálním stavům. Byl u nich zjištěn snížený nebo jen 
nepatrný rozsah smyslových zku~enostl. 

V šedesótých letech byly z lmc1olivy Ustovu matky o dítěte ve Varšově 
orgonizovóny výzkumy ve dvou velkých městech, Varšově o Krokově, 
kterým bylo podrobeno 800 dět! Cflem bylo t)odnocení fyzického a du­
ševnlho vyvoje děti do tři let. vychovóvoných pouze v rodině o takových, 
které 8-10 hodin denně tróvi v jesllch . Bylo zji~téno. že celkový rozvoj 
psychomotorických kvalit děti obou skupin Je v zásadě spróvny, ale 
existuji mezi nimi rozdlly . U dětí. které Jsou dóvóny do jeslf, byly zjištěny 
nižšl výsledky než u děli vychovóvoných domo. v oblosti vyvo]e pohybo-
1,é koordínoce o řeči . Skupino jeslových děti se vyznačovalo ve větSI mlře 
než děti vychovóvoné doma emoc1onólni labilitou a špatným sebevědo­
mím. projevujfclm se v nežódoucich návycích o stereotypnosti (cucónl 



prstů , dudllky , kousóni nehtů) (Przetoczn ikovó. Buterlew icz, Chrzonov­
skó 1963. Przetocznikovó 1967). 

No počátku sedmdesótých let byly v Polsku uskutečněny výZkumy 
Kostrzevským (1973), v nichž byly ověfovóny uvedené výsledky Konaly 
se v rodinách samostatně vychovóvajícich své děti o v ]esllch s vysokou 
úrovn í práce o :vysoce kvolifikovoným i odbornými kádry . Bylo formulo­
vóno hypotéza , že vysoko úroveň práce výchovného zařízeni zobroňuJe 
pro1eveni rozdllů mezi skupinami děti vychovávaných doma o v jeslích 
v lntelektuólnlm společenském a pohybovém vývoji . A skutečně. v sou­
hrnu výzkumů nebyly zjištěny rozdily mezi Jednotlivými skupinami děti, 
což je optimistický pedagogický jev . Ale u jeslových děti bylo pozorová­
no vetkó emoc1onólni lob11ita. Děti vychovávané doma byly klidnějšl. 
snáze novazovoty kontakt a měly značně většl pocit bezpečf Z toho 
vyplývá , že i jesle s :vysokou úrovni výchovné práce působ! dětem 
poruchy v emoclonólnl sféte vývoje vzhledem k častému odloučeni od 
matky o odtrieni od domóclho prosťtedl. 

Další etapou vývoje je tzv. předškolnl věk , v němž mnoho skupin děli 
přichózi do kolektivních výchovných zařízeni - mateřských škol. V nich 
se setkóvojl děti, vychovávané dfíve v jesllch o v ko1eneckých domovech 

ké odoptac1 dětí 
ou těchto proci . 

kopocít o poznóvocich schop• 
ností Oloveko o jeho priprove no 
osvojenie existuf úc1ch poznat · 
kov o svete . 

Toto ůsilie vyůstuje oj v sků­
monl problémov detskej psy• 
chotógie o pedagogiky o v pfefe ­
rovon l tých oblost i záujmu , ktoré 
prisp1eva1ú k poznon,u zákoni­
tosti vývinu rudských schopnosti 
chópať rozumret'. Skúmoju so 
podmienky urýchrovania o rozšl· 
rovonio intelektového vývinu , ln­
tenz1fik6cie výkonovej motlvóc1e, 
1ch možnosti a hranic . 

Rozvinutý intelekt o brilantně 
schopnosti jednotlivec sů však 
len jednou strónkou. No dosíah­
nulle ideálu komumstiokej osob­
nosti by bolo málo platná . keby 
se nespájelo so zóujmom o bla­
ho iných, s potrebou o schopnos­
ťou byť uvedomelou častou 
celku . 

Starost' o tuto druhů strónku . 
o problém zomeronosh osobnos­
ti, je preto oj vo výchove deh 
predškolského veku opróvnený 
o nóstojéivý. Nopriek tomu , že 
potrebu hlbš ích poznotkov o vy­
tvóroni teJfo dólež1tej stranky 
osobnosti ostro poc,tu1eme, ne­
móme ešte dosr próc . ktoré by 
pomáhali zómerne . s poznaním 
kultlvovoť predovšetkým túto 
stránku osobnosti. 

Jedným z osob,tne dOlež1tých 
poznotkov týkojúcich so utvóro­
nio zóklodnej zomeronosti osob­
nosti je, že jej kolektivistické zo­
meron ie nemožno dosiohnut bez 
výchovy v kolektive 

O formotvornej síle kolektivu 
dospalých . dospievajůcich i ško­
lókov móme hodne poznatkov . 
O ich rozšírenie o prehlbenie so 
usilujeme v početných výsku­
moch v školóch . no procovls­
kóch, v skupinách zóujmovej 
o rekreočnej činnosti. Zásluhou 

No blcykll. 
KoteHno Jelinkova, S.r~o 
1 Mot11rslcol Akoly 
no Blllohor11<eJ ulici, Proho 



noImo sovietskych bódoterov 
mome určitě poznatky o vplyve 
kolek t ivu no utvóronie rozličných 
strónok osobnost, oj v predškol­
skom veku die(ato. Zda so však, 
že silný o iste opróvneny dóroz 
no potrebu md1v1duolne1 storost­
hvosti o d1eťo raného veku o no 
vyznom. oký mó pre Jeho výchovu 
rodina, zotienill do urC1tej mre!'Y 
potrebu objosn1r dopad sku~­
nosti dietoťo 2 vychovy " det­
skom kolektive o otup1h zóuJem 
o analýzu, ale oj o zómerné vy­
uživonie tohto kolektivu no utvó­
ronie želoterných osobnostných 
črt Kým pri anolyze vplyvu rodiny 
no dieťa so hrodojů vzťohy Jej 
Jednotlivých znokov o charakte­
ristik s určitými prejovmi spróvo­
mo, resp. črtami diefoto. pojem 
detského kolektivu predškolské­
ho veku nom často splývo so zo­
nodenlm kolektívnej výchovy 
Berieme ho oko ďoleJ ned,teren­
covoternú premcnnů o odhodu­
Jeme jet vplyv predovšctkým no 
pohybový, rečovy, rozumový -
uz vzocne1šie no emočny a ešte 
zrledkoveJšle no choro~terový 
o mravný vývin 

Kolektiv deti predškols~él)o 
veku nemóže mot všetky chorok• 
tenstiky kolektivu starších detl, 
uvedomovony spoločný c,er pre­
sohujůci hranice zóu1mov jed• 

nothvco i skup,ny, dosahovaný 
spotočnou. spoločensky vý­
znamnou činnostou. Je to však 
elementorna skupina, kde so zó­
klody budůc1ch kolektlvov kladů. 
Aby však eternentórny kolektiv 
tomuto cieru slůž1I, trebo pri jeho 
orgon,zovoni pnhliodot no zna­
losti o všeobecných i vekových 
zókonitostiach psychického vý­
vinu v ontogenéze. 

Zoktodným, poznat kom i v teJIO 
oblosti, kloré by so pri orgonizó­
c1i o próc1 s detskÝm kolekltvom 
moll uplatnit, sú predovšetkým 

• poznotokopotrebepodnet­
ného. pritom však moznostiam 
d1etofo primeroneho I kvon 110-
tlvne obmedzeného prostred10. 

• poznotok o pottebe relotív­
nej stálosti. nemennosll prostre-
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lekavost apod. ObJevovaly se u nich odchylky od normy v _oblost, 
spoleéenskych kontaktů: vyhýbaly se jim, projevov?IY mnoh~ zoporn~­
ho společenského Jednonl, neprojevovaly spontanní aktivitu ve hre 
o nechtěly se účastnit orgonrzovoných kolektivních_ her. V této skupině 
byty také zj,!těny projevy vegetouvnlch a pohybovych por~ch: nechu­
tenství, úporné zvraceni. poruchy spónku, regrese, pro1evu1tci se pomo­
čováním o nežodoucíml návyky jako ,například ~ousóni neh~u. po!oho­
vonl různých části tělo nebo oblečení či onanie. U některych detl se 
zórovel"I objevovaly různé přlznoky poruoh. • Dét, klere se adoptovaly dobře mateřské škole. se vyznačovaly 
předevší,.;, kladným emoc,onolmm vztahem k ni o snodnym ~ovazová­
ním kontaktů s personótem o s vrstevniky. Tyto děti byly velmi aktivní ve 
hfe o v celodennlm 1ednónf byly velmi samostatné a vynalézavé. V této 
skupině nebyly zjištěny žódné nežódoucl vegetativni poruchy. 

Rozbor rodInnycn výcnovnych podmtnek 2,vota dětt obou skupin 
ukózol souvjslost mezi adaptací dltěte mateřské škole o životními 
podminkami rodiny, jejl formólni strukturo~ ~ společen~kým postove­
nlm. Oóle bylo z}ištěna těsná souvislost mez, vychovnou s1tuoc1 v rodině 
a adaptaci mateřské škole. Nejlépe se osvědčil přiměřený vztah k dltěti 
o zóroveň 1eho rocionólni výchovo a nejzáporněji nodměrnó péče, lásko 
a rozmozlovoni dítěte. 

Lze konstotovot. že př, nesmirných kladnych vlastnostech at~osféry 
lásky v rodině je I v této oblosti třeba do~rž~~ot um,rněnost_. Vyc~ov~ 
dltěte nesmi postrádat rocionolni prvky. Oulez,té pro odoptoc, materske 
škole se ukózoty také formy péče o děti o jejich výchovu, u!ivoné před 
vstupem do mateřské školy. UkOzalo se. že dobře přizpůsoblvo byla 
většino děti, vychovovanych před přlchodcm do moteřsk_é školy v rodině. 
Děli, vychovovoné dříve v Jeslích ,,,_ nehledě k tomu, ze po ~obrtu v~ 
vychovném zařizení by zdánlivě měly mlt velkou sc~op_no~t p_rlzpusob•! 
se dalšímu výchovnemu zařizenf - se vyznoču1I ruznymI formami 
záporného společenského jednónl o projévujicim1 se poruchami. Může 
10 ovšem souviset s emocionálními otresy z tQného dětství, kdy se dítě ,; 
adoptovalo jesllm. 

v Československu bylo pro naše nakladotelstv1 pnproveno kniho Evy 
Vančurové (1970), věnovaná problemu-vyvoje spolěčenských vlastnosti 
děti v předškolnlm věku v různých výchovných proslředIch. V hlavni 
skupině byly děti staršího predškolniho věku z celotýdennl mateřské 
školy ve stPedu Prahy. Děti pfichózely do mateřské školy v ponděll rono 
0 odchózely v sobotu po obědě. Mnoho z nich bylo před lim vychovóvóno 
v jeslich nebo v dětských domovech: Prům~rný věk byl ?·9 roku. v pokusné skupině bylo 50 děti, ale cely motenól byl shromózděn o 25 
dětech steIného věku a stol se zóklodem pro rozbor o zóvěry. Kontr~ln.1 
skupino seslóvola z děti stejného věku z denni mateřské školy ve ste1ne 
čtvrti. , . Autorko doohazl k základnímu zóvěru, že stóléa systemotlcke (celoty-
dennl) odloučen! ditěte od rodiny narušuje Jeho společenský rozvo1 o ž~ 
tyto poruchy v mnoho případech přetrvóvojl o mojí vliv také no dolš1 
společenský vývo1 osobnosti. z uvedeného i z dolšlch údajů vyplývó,že kolektivni výchovnó zařízení 
mohou dosohnout lepšlch výsledku pouze tehdy, působí-li společné 
s přirozeným prostředím i,volo dltěteo pokud se dlvaJI no tyto vysledky 
pod zorným úhlem o v těsném spojer'l,.;,s rodinou. Když je v _Přlpadě 
nutnost, třeba 11 nahradit, pak jen 1e-ll }e1ich čin_nost z~měrena n? 
uspokojeni neJvlastněJšich potřeb ditěte. ~ tokovym, potreb?m potri 
nezbytnost bllzkých emoc1onólnlch 1<ontoktu s dospělyml, pocit souno­
lež,tostl o bezpečl. Tokové potteby dltěte uspo1<01uIe správně funguI1cl 
rodina. Nápravo nedostatku rodinné výchovy (e pro kolektlvnl vyc~ovna 
zařízeni abtižným úkolem. Vy!odu1e ne1en spec,óln{ pedogog1ck?~ 
pfiprovu doplněnou dobrými psycholog1ckým1 znolostm,. ale l urč1ty 
vztah a velké lidské úsilí. Je to však velice uspak0Ju1fc1 próce oprovdo­
vych vychovatelů. 



dia . predovsetkym prostredio ru­
d, o 

• poznolok 6:'motivočnej sile 
sociólnych odmíen v ucení o od­
justóci i. 

Zottof čo v rod1nneJ vychove so 
učíme tleto poznatky stole v1oc 
rešpektovat , v kolektfvnej vycho­
ve 1ch niekedy strócome zo zrete 
ro. Neprthhodome no fOkl, ie die­
to v urč1tom veku je schopné 
chopat a vytvont si vztah 1bo 
k obmedzeněmu počtu vecf I tudi. 
Kvalito a hlbko týchto vztohov 1e 
zóktodom jeho neskoršlch vzro­
hov k vóčšlemu kolektivu . Pod­
stotne menej oko v rodine pri­
hliodome no potrebu relotívnej 
stólosti prostredlo , nojmo pro­
stredio ludi Máme stovky, bo tí­
slcky próc o potrebe stálosti urči­
tej osoby, matky, ale oj iných cle­
nov rodiny. Pritom ibo mólo vie­
me o vplyve doplňonio zmenšo­
vonio i zmeny lych skupin , v kto­
rych o no ktoré so má d1e(o od­
justovof v kolektívnej výchove. 
Pre orgonizóclu detského kolek­
tivu o cleravedomů výchovnů 
prócu v nom Je osobllne dOletitý 
poznotok o sile motivu uznon101. 
okceptóc,e d1etaro inými. Využi­
vonie tohto poznatku v praxi dó­
va maznost doť defom ruelen na­
učit' so. čo je v spróvoni rudl dob­
ré a zlé. želoteíné o neželolelné 
o vzbudit' ich nóklonnosť o ne­
skór i vedom,e potreby robit' to . 
čo je spróvne , ale zlskot oj skúse­
nos1 o poznonie , že človek je sů­
čostou celku . že v ňom má svoje 
miesto . 

Táto skůsenosť ie dč>lež,tým 

mm --~ 



grofov . Oeti si osvojovali ich konštrukciu o použitie pri rlešeni úloh 
(meranie materiálu. porovnóvonie skupin , delenie celku no rovnaké 
čosti} . 

Zókladným predmetom modetovonia logických vzt'ahov bolo modelo­
vonie vztohov medzi pojmomi v ich rozsahu o obsahu. Rozsah po1mov 
so zobrazoval pomocou Heilerových kruhov. ktoré so použfvoju no 
demonštróciu v kUrzoch elementčrnej logiky . Obsah pojmov sa znózor­
ňovol pomocou schematických zobrazení rOzneho stupflo podrobnosti. 
napríktad vefký kruh - všetci rudio - je oznaeený schematickou 
figůrkou človeko ; do nelio patnace dva malé kruhy - muž.i o ženy -
označeně rovnokými figúrkorni s pridonlm nohov,c o sul<ne. Okrem toho 
sa modelovali kategorizačně vzťohy medzi pajmoml pomocou rodu 
štvoruholnlkov rózneJ výšky. Vo všetkých prlpadoch so organizoval 
prechod od poutitio hotových modelov s vhodnými pojmomi, k samo­
statnému vymýšfoniu a zobrozovomu pojmov . nachódzajúcich so v lo­
gických sůvislostioch 

Všeobecné výsledky šetrenl systematicky konštotovoli predstih deti 
experimentólnych skupin pri riešenf všetkých typov úloh, prlčom vo 
vačšine prlpadov boto tóto prevaho štollsticky výzoomnó . 

Osobitne trebo prlpomenůť, že.det~prveJ,xperimenlólne) skupiny ku 
kor,cµ výučby, v čose posledl')ého v~trovOnio. bolí schopné nešit' oj 
také úlohy , ktoré Pioget stovio'na uroveil formál ych operócil a ktoré so 
dosahujú u detl naiskOr v predpubertálnom veku. No no)nópodnejš,e 
rozdíěly medzi nošiml skůmonýml tlefml 0 leh vrslovnlkmi z konlrolnej 
skupiny sa ukázati prt rlešenl teJ úlohy . ktoró zochytóvolo rýchlosť 
o rohkosť osvojenosti spl>sobu nešenía p~ého typu intelektovych úloh. 
čo sme dali učtli v priebehu výskumu . letatu sa predklo'da•o zložitó 
matricová úloha nójsť chýbajůci predmet podfo étvoch-troch znokov . 
Keď so ukózolo . ze dieťa úlohu somostotne nevy1ieši, vysvetlil so mu 
spOsob rje!ienio s poutill"l: or,kojšfch onentočných ůkonov- nokres­
lenlm každého znaku o j~o voriontov no osobitnom pap1eri. Ďolšiu 
anologicků úlohu sme už d1etotu predklodoli bez vonko1šfch postupov, 
no s hlosným komentovonrm kaž dej etapy riešenia. Keď dief a toto 
zvlodlo . dolšte Johy už muselo riešlr mlčKy v hlava Ak"'.'dleťa v priebehu 
rIešen10 akeJ >Ivek úlohy urobilo~hybu , vrí$illl S(!Ut!}.o k predošleJ forme 
riešemo o všetito so zoéa!E odznovu . Zo~menovol1 sme, kofl\q úloh 
bol o potrebné _eredlott'ťétt~ru no definit vny prectiod Tch bs ralttné­
mu nešen,u . ~řijér1omll>hlo bez f;iyJÍné vyr19~n1e troch voriantov uloh . 
. Prevožnó . ~čšina etl z exP,rlmen _tóloe1 s~'X)rnJ prešlo k r ,šeniu 
uloh v myslt vo h-troc;ll p~dchadzojuetch p6kusocp t1of čo 
niektorým de( lrontroJne Škupi'}Y Eb)o rébc:i p dlo'iit O až 12 
pokusných ůlon .:,eoI1 01 Íóke deti , ktoré oldo ktlnco ~ed f vyriešiť 

--. ,_ . ._hy bez nkq),lcH pqmp~ych podnet~ . Zóroveitnoš,deti dosiohli 
značne' lep vysl~dky ~o dell vo vys1e~me Elif>nina ktorý robil 
experiment so tfp~mi 2. ro~~lko zókladnej ol~. Naše ~i experlmen­
tól~j skupiny pre,ovili vysbko rozvinuté sch~'Osvojovat si nové 
1ntel~vé ukony pfeclÍodti od vonkaIšeI tofrňy rťeš~a k vnůtornej 
fotm#.' čo podro ~tio nd'z.or svedčl o roz ji ch ~choP.J,lostl vytvóroť 
o poutlvof vnútof,,lé myšl~nko~ modely ovýcil sltuóci 

Za dóte1Itý pb<-ožuJer;ne aj t~ takt, ž~ ~ok!9k- deli ex~rl ntólnej 
kuf)iny riešeH úloh log,ckéha t uifol s leh neníeri~ pokro-

~om 1 1ešeni ufČ?h· yyuživgwcic nózor brOZtA,é mysle~Formova-
ni~mností odéto~,c:fvrótane _.gl(lde nIa loglcj~ vzfahov, ne-

Osog_ilo edoÓ)otfočén1e obrazjfýcti m m~nia lo i~, . ale 
:,pr teTó k ~spešn ~u použitiu i,dnych a1J'rdh~ch. 

Všelky získané usfq1e potvrdzu]ú sp_Javnost overovonl!}=hlP<>tezy 
o prlestorovom modelovan í a~-YCeobec~ ozumov~ scttopnosti, 
kto toljifuJe v P.r d.škq!skom veku. Tieto mto poskyrurů zóklad pre 
o. aby sa:ciefo edomé forfru)v.onia&_rostí moaelovanío-pofflovolo za 

cestu, ktoró zobezpečuJe tak vyvin názorného myslenio ::ako oj príprovu 
dieťafo no osvojovonie si logick~ho myslenio. 

L!JII 

základem jeho neskoršleho hl­
bokého poznanio. že ibo v kolek­
tive o cez kolektiv o zastavarne 
svoIho miesto v l'lom so jednotli­
vec mOže stof skutočnou indiv1-
duotílou . 

Využrvonie tohto poznatku 
v praxi vyžaduje melen znalosf 
o skúsenosť dopadu soc16lnych 
odmien a trestov no 1ednothvcov. 
ale predovšelkým nový, nóroč­
nejšl prístup k výchove v det­
ských zonoden1och Vyžaduje 
mat no zretelí kolektiv v Jeho ce­
losti, v1diet koždů jeho sůčasť 
a organizovat einnosť - zóbavu 
I prócu lok. aby katdé dieta zls­
kolo skůsenosť z kazdého miesto 
v ňam. poznávalo rovnost rudl 
v 1ch rozličnosti o našlo si už 
v tomto veku v kolektive svoje 
rmeslo. 

Tokýto prlstup vyžaduje, po­
choplterne. ešte vero nových 
poznotkov o jednotlivcovi v ko­
lektive, ale predovšetkým pedo­
gogickě majs1rovstvo dospalého 
- vychovóvatefky, učlteíky. kto­
ré život v detskom kolektive 
usmerňufú . 

Ak so nóm podori dosiohnuť 
v predškolskýeh zor iodeníach tú­
to úroveň , budú detské kolektivy 
a predškolské detské výchovno­
vzdelovoc,e zariodenia pi niť úlo ­
hu skutečných „primórnych sku­
pin ". nielen v zmysle čosovej pr­
votnosti , ale predovšetkým 
v zmysle prevohy o pretrvóvonI0 
ich vplyvu no utvórome osobnos­
tí. Trebo so o to usilovat vo všet­
kých oblostloch výskumu i pedo­
gogickel praxe , lebo spoločen­
skou funkcíou kolektlvneI výcho­
vy v predškolskom veku dnes ul 
nle je len zostůpenie matky v ča­
se jej pracovneJ zoneprózdne­
nostl , níelen včasné rozvmutle 
rozumových schopností a zruč­
nosti detl, ale predovšetkým c,e­
rovedomé usmernenie vývinu 
jednotlivcov i generócil v smere 
vyprocovonia Ich potreby 
a schopnosti žit' s inym,, uvedo­
movot si svoju ind1v1duolitu, 
o chópaf ju oko sůčosť celku , 
kolektivu. spoločnosti. v ktorej 
ž1jů. 


