
ZPRÁVY 

K ZIVOTNIMU JUBILEU UNIV. PROF. VACLAVA PŘIHODY 

Výročl naroienl významných osobností býva/l zpravidla pFlležttostí k zvato
vdnl pl'lnosu /ubtlantova dlla do pokladnice obecn~ kultury a vzd~lanostž. Ne/i· 
nak Je tomu u profesora Vdclava P1thody, untversttnlho učitele n~kollka gene
raci, temperamentntho vykladače Thorndtka, Deweye a Gtddtngse, ;ef tchž byl 
žákem, který se v pln~ tělesné t duševnl sv~testt dožil 7. zdFi 1969 J!votnl osm
desdtky. 

PFihodovo ;méno Je těsn~ sp/ato ne/en s ref ormnlmt snahami našeho školstvl 
v obdobl první republiky, ale s celým českým kulturnlm životem poslednlch 
padesati let. feho v~deckd prdce m~la fit p1ed druhou sv~tovou vcilkou mezt
ndrodni ohlas. A tu /e t1eba připomenout, že »pan Přlhoda« ( /ak se nechdval 
oslovovat od svých posluchačů na Skole vysokých studtí pedagogických} nikdy 
nebyl katedrovým vědcem v akademickém smyslu, úzce Jednostranným repre
zentantem své profese; ale pFi současn~m hlubokém ftlosofickém vzd~ldnl a 
opravdov~m záJmu o rozvof naší pedagogické teorie člověkem veskrze moderním, 
sleduflclm neJen sv~tové trendy společenských a pFlrodnlch věd, ale s nevšed
ntm porozum~nim pro pokrokové směry a proudy umělecké, zvláště ltterdrnl, 
hudebnl a výtvarné. 

Nebyl tak~ ntkdy z t~ch, kdo! se uzavtrafi do tzolace v~deckých ťlstavů a 
universitních pracoven, ale vždycky Jen »/ednlm z mnohých«. Ftlologick~ stu
dium doplněné četnými studi/nlml cestamt do řady zdmoFských stc'Uů i do v~t
šiny zeml evropských mu poskytlo mo!nost všestrann~ orientace ve světové 
literatuFe Jeho oboru. Tyto vlastnosti imponovaly pokrokové učitelské veFe/
nostt, která v něm prdvem spatFovala badatele nového typu, ustluf lclho o zvě
dečtent pedagogiky a o realizaci myšlenky vysokoškolsk~ho vzd~ldnl učitelstva 
národních škol, Jemuž se pokusil ddt aktuálnl náplfi. a nový, demokratický etos. 

Vdclav Přthoda se narodtl 7. zdFl 1889 v Sánech na Poděbradsku v rodině 
Fldlclho učitele. StFednl školu navštěvoval nef prve v Kollně n. L., posléze v Pra
·ze, kde maturoval na reáln~m gymnastu v Kl'emencov~ ulici. Vysokoškolskd 
studia absolvoval na Karlov~ universitě. Získal stl'edoškolskou aprobaci pro 
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vyučováni n~mčtn~ a francouzštin~ a završil Je doktordtem ze srovnávacích li
teratur. Vzd~lánl doplnil kratšími pobyty na universitdch ve Strasburku a v Pa
Flži. V letech 1922-1926 pobýval v USA, kde studoval na universitách v Chicagu 
a na Columbia University v New Yorku. V r. 1927 pobyl v Zenev~, kde absolvoval 
kurs 0stavu f. /. Rousseaua. Od r. 1915 púsobil s určitými studtJntmi pFestávka
mt na středntch školtfch v Praze, v Ceské Třebové a na Kladn~, dv~ l~ta t na 
C. H. Harrtson Htgh School v Chicagu f 1922-1924/. 
Původnl f tlologická orientace Přlhodova byla zdhy nahrazena převažu;tcim 

zájmem o otázky pedagogické a pedagogtcko-psychologické, ;emuž byl dán prů
chod habilitačním spisem »Psychologie a hygiena zkoušky « f 1924 J, vypracova
n~m na zdklad~ autorovy expertmentdlnt činnosti v labort;1.tořtch chicagské uni
versity. Z Kddnerova podn~tu se pak v roce 1925 Příhoda stdvá soukromým 
docentem experimentdlnl pedagogiky a psychologie na Karlov~ universit~, kde 
působí zprvu na ftlosoftck~ a od roku 1930 t~ž na pFirodov~deck~ fakult~. 

V souladu se svou v~deckou specializaci se Václav PFihoda zvldšf za/tmd 
o otdzky školské reformy, kter~ po první sv~tov~ válce u nds nabývo.ly na 
aktudlnosti. Ve spise »Psychologický výMr ve výchov~« f 1925 J rozvádt sv~ nd
zory na nové středoškolsk~ vzd~ldnt mlddeže, ale i na organizačnl přestavbu 
dosavadntho středoškolsk~ho studia. V kritice herbartovsky orientovan~ střednt 

školy se ostFe staví ste/n~ proti výlučnému intelektualismu ve výuce Jako proti 
módntmu utilitarismu a prakticismu. f de mu o činnou školu, pFizpůsobenou na
šim podmtnkám, kde by tdk nebyl pouhým obJektem vzd~ldnt, ale kde by mohl 
uplatnit v co nejv~tšl mtře sv~ osobtt~ sklony a zd;my. j 

Psychologickd orientace Přlhodovy pedagogiky našla svů/ výraz v /eho uči
telské činnosti na Skole vysokých studil pedagogických i v jeho ref ormntch 
návrztch na típravu československ~ho školstvt. Do pov~domí širšt veFe/nosti 
se pak dostal Přthodilv pldn školské reformy, vypracovaný za Jeho vedeni v ko- '1\ 
misi Skaly vysokých studií pedagogických v Praze, který požadavkem globa- J;j 

lizace učiva pro poč4tečni školu vzbudil nebývalý ruch v tdboře autorových 
stoupenců i odpúrců. Do prdce pokusných diferencovaných škol, zFtzených li 
podle tohoto pldnu, zasahuje PFlhoda četnými podn~ty, autorsky spolupracuje ' 
na elementdrntch učebniclch čtent a počtů, ale současn~ in/ormu/e odbornou ve- 1 

Fe/nost o americk~m školstvt { »Kdzeff na americké škole « 1925, »Psychologický j 
výMr na školdch amerických« 1927 J, aby v roce 1930 vydal spis, ve kter~m 1 

vyložil sv~ ndzory na reformu školsk~ organizace l na vnttFnt uspořdddní dl- I 
dakttcké prdce moderního výchovn~ho ústavu. Podle »Racionalizace školstvt" ; 
f 1930 J md moderní škola odpovtdat pokroku v~dy t techniky, md být »pracovnt, 1 

a »společenskd«, prosta tradičntho 'přístupu k osvo;ovdnt učebn~ ldtky. f e/Im j 
zdkladntm rysem /e solidarita ždků i učitelů ve společn~ prdel. Md být krdsnd , 
svým tíčelem t dokonalosti archttektonick~ho Fešent. Přthoda tu vystupuje Jako 
kritik a polemik proti obhdjc;lm tradtčnl školy l tradtčntch výchovných metod, 
bo/u/e proti konzervativismu za demokratizaci a soctalizact školního vzd~ldnt -
a z t~chto pozic podrobu/e krtttce t tehde/šl školnt osnovy, zvldšt~ pak osnovY ' 
m~št anských škol. · 

Uta 1930-1938 Jsou obdoblm velké v~deck~ aktivity t společensk~ angažova, 
nosti Vdclava PFlhody, který se stdvd předsedou reformnt komise pFi škole 
Vysokých studit pedagogických v Praze, předsedou Komise expertů p,t ministeť 
stvu školstvt a ndr. osv~ty, členem Bureau Internattonal of Education v Zene~ 
i čestným členem Centre national ďéducatton v Bruselu. Spis »Racionalizace 
školství « je vyddvdn v n~meck~m a špan~lsk~m pFeklad~ a Masarykova akade· 
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mie práce ud~lu/e Přlhodovi čestnou cenu. V tomto období se rozvt/1 podle PFl
hodova pldnu i sif pokusných škol ( komenil J a Je budována vyššl stFednl škola 
( atheneum J ;ako středisko ref ormnlch snah. PFthodovy myšlenky neztlstdva/i 
v abstraktním pro;ektu, ale ;sou realizovány. Dlužno souhlasit s A. fuppou, že 
»krátkost expertmentu nikterak neumenšu;e pFíhodovský přtnos na dlle pFe
stavby školy na pokrokový, socialistický model. l zde se samozFe/m~ d~laly 
chyby« - řlká, »kdo Je iich prost, podniká -li práci na zm~n~ n~čeho tak složt
t~ho, /ako Je vzd~lávaci systém? Tak tomu bylo v případ~ sbližování bývalé 
m~šfanské školy s nižšl střední, Jak se to pro;evilo na komeniich, kdy m~la 
být m~šťanská škola rozví;ena samostatn~ ;ako praktickfí nestudijnl typ, v přl
pad~ nedomyšlené dtf erenciace ždku podle nadánl, anebo konečn~ v pokusu 
o administrativnl diktdt při zavd~ni globálnl metody ve čtení a vzibec celkov~ 
slabý zásah do koncepce nižštho stupn~ národní školy jakof.to východiskového 
útvaru výchovy a vzd~ldnl. Ale i tak s ohledem na tehde/šl možnosti byly čs. 
ref ormnl školy prdv~ v dob~ nastupujiciho nacismu opravdovým sv~tlem stFed
ni Evropy, a to ;e zdsluha V. Př:hody a ;eho spolupracovntkú naprosto nepopl
ratelnd.« (Dr. A. fuppa, Pedagog Vdclav PFíhoda, Svob. slovo, 6. IX. 1969.J 

Příhoda se snažil p~stovat pedagogiku Jako v~du živou, kterd má co Fici 
k současné školnt praxi a dovede vy/ádf it i ;asné stanovisko ústy svých pFedsta
vitelú k aktudlním otdzkám výchovy a vzd~ldnl. V úzkém sep~tl pedagogické 
teorie s všední, každodenní školskou a výchovnou pracl spatřoval vlastnl úlohu 
pedagogiky. V nesčetných článclch, studiích, pfekladech i knt!nich publtkaclch 
tohoto období seznamoval české učitelstvo s no~ými poznatky experimentdlnl 
pedagogiky a psychologie { »Teorie školního m~fení« 1930 a;. J, psal o cílech 
a meztch ;ednotné školy, o formálním a všeobecném vzd~ldní, o pedagogickém 
odkazu Tolstého, zabýval se analýzou psaciho pochodu i otázkou dife,enctace ve 
škole, navrhl test »obecné inteligence verbální povahy«, vykládal zdsady globdl
nt metody f »Globdlni metoda« 1934 aj./, společn~ s O. Matouškem podnikl vý
zkum schopnosti studentů pro universitní studium a výsledky zveFe/ntl v mo
nografické práci »Dnešní studenti« { 1935 J. Po návratu výpravy českého učitel
stva ze Sov~tského svazu, kterou organizoval, psal v r. 1936 o cestdch sovétské 
pedagogiky, o otdzkách socialistické výchovy, ale t o v~decké mordlce pro ne
konf esi/nl d~ti a mnohé /iné. Jeho aktivita byla bezpFtkladnd. 

v obdobt némecké okupace, kdy české vysoké školy byly zavFeny, připra
vil Pflhoda se svými spolupracovníky výhledový pldn budouct školské soustavy 
v osvobozené vlasti. Dllčt m výsledkem projektu byl spis »Idea vysokého učeni«, 
vydaný bezprostředn~ po kv~tnov~ revoluci. V n~m autor podal imponu/lcl obraz 
vysoké školy budoucnostt Jako organtzačM celistvého kulturnlho ústavu, který 
by mél zahrnovat vedle v~deckého a technického studia i studium um~lecké. 

v roce 1945 ptisobil krdtce ;ako odborný poradce ministerstva školstvl a vn;
nu téhof. roku byl /menovdn řádným profesorem Karlovy university. Po zrušent 
stolice pedagogiky na filosofické fakult~ přešel po roce 1948 na pozM;št ka 
tedru psychologie a od této chvlle v~noval pfevdžnou část svého odborného zd
/mu otdzkám vývojové a pedagogické psychologie. Po pom~rn~ dlouhém odml
čenl pak vychdzt v roce 1956 Pf'ihodúv »Ovod do pedagogické psychologie«, kte
rý byl zdhy pFeložen do řady cizích Jazyku, v roce 1963 první dll rozsdhlého 
syntetického díla »Ontogeneze lidské psychiky« a v r. 1966 »Problematika pFed
školn1 výchovy«. PFlhodové védecké a pedagogické prdci se dostdvd veFe/ného 
uzndnl ud~lenim medaile /. A. Komenského f 1966 J a propůjčením Rddu repub-
liky I 1969/. . 
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U příležitosti Přlhodových osmdesátin poklddám za potřebn~ konstatooot, fe 
Jeho práce tvoří Již dnes neodd~litelnou součást novodobých d~Jin pedagogtkg. 
Rad~ myšlenek prof. Přlhody se dostalo docen~nl teprve v posledních letech, 
kdy vývoj našL výchovy a školy se v mnoh~m poučil z minulých chyb a hledill 
východiska, odpovtdaJtci skutečn~ povaze socialismu. Nezbývá než připojit se 
k nesčetným Příhodovým přátelům a žákům a popřát Jubilantovi Ještě mnohá 
Mta asp~šné tvůrčí práce k pros~chu československé socialistické školy; a 
pedagogiky. 

B. S. Urtxm 

K PtTASEDMDESÁTINAM EMANUELA STRNADA 

Vždy iniciativní, plný záJmu a činorodé dychtivosti, temperament-ni zv&latel 
a bystrý polemik, osobnost stále hotová vykládat své plány, leč i připravená 
bojovat za Jejich uskutetn~nl - tak Jsem po Mta vídal Emanuela Strnada. feho 
jméno Jsem sice ul předtlm čltal v ne;rozmanltěJšich časopisech, ne/častl;t ast 
v školské rubrice Národnlho osvobozenl, byla ml nápadná Jeho fundovanost 
v otázkách školské praxe, ale ta nejasná představa l>yla zcela smazána, kdy! 
jsem Strnada osobn~ poznal po jeho přtchodu do vgzkumného fistaoo ved11-
gogického. Vyhran~nost charakteru a svéráznost osobnosti přtpom.ínala Otakara 
Kádnera. 

Otakara Kádnera pFipominá Emanuel Strnad t jinak, pFedevšlm znalostmi, 
vytrvalosti a neúmornou píli. Strnadovy znalosti ;sou skutečně velmi rozstl.hlé: 
zná problémy mateřské i národní školy, školy venkovské, zeJména málotřídek, 
elementárntho učenl a vgtvarné výchovy, škol experimentálnich, ale předev§tm 
má zcela Jedinečné znalosti historie našl §koly, ze;ména v minulém století. 
Ale od Kádnera se lišt - a sám to zdůrazli.u/e - výchoztm stanoviskem, /lm! 
/e praxe, a stálým ov~l'ovánlm teorie praxí. Tento Jeho vM.ecký postoJ se vý· 
razně projevil i v feho teoretické prdci, vrchollct dosaženlm hodnosti kandiddta 
pedagogických v~d. 

To, že se Strnad pon~kud distancoval od Kcfdnera, vedlo ;e; k tomu, 1-e 
se přiklonil k Otokaru Chlupovi, který svou pedagogickou teorii, zveře/ňovanou 

v Nových školách, opíral o školskou praxi. Tak se Emanuel Strnad stal Chlu· 
povým spolupracovníkem {v Nových školách a Jiných časopisech) dávno před· 
ttm, než se stal Jedním ze tří prvních členů Chlupem vedeného Kabinetu peda· 
gogických v~d CSAV f od roku 1956 Pedagogtckého tístavu Tana Amose Komen· 
ského CSAV ). A konečn~ to, že /ednlm ze základních předpokladů Strnadovy 
práce v pedagogice byl stálý zfetel k domácimu prostFedl a odpor k reformntm 
sm~rům, které se nezakládaly na domcfct pedagogické tradici, m~lo přirozený 
důsledek, že nestál na stejn~ pozici s našimi pedagogtckgmi re/ormisty a Je 
s nimi často polemizoval. 

V ~decká činnost Strnadova sřn~l'ovala k tomu, aby zpracovával »dtdakttckot/. 
minulost, úrodu netřld~nou a práci nezhodnocenou - neužitečnou na pohled<', 
a touto svou vlastní devizou se řidl Již přes padesát let. Svou školskou práci 
vykonával po desetiletl - op~t podle vlastních slov »nenáročné a nelákavA 
oddáni se nepřebrané, školou povinné malé chásce« - na venkovské škole. Po 
m~st~ netoužil. Ctnnost v akademickém tístavé byla nutné spo/ena s pobytem 
ve m~st~, ale své výzkumy konal ve venkovské škole, i kdy! pro velkou v~tštnú 
výzkumntkíi. /e to podle Strnadových slov práce »nelákavá «, není jim pracl 
»nencfročnou«, a vskutku klade na výzkumnlky nemalé nároky. I za svého pO' 
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