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V současné době stojí pedagogická psychologie před řadou naléhavých 
úkolů, vyplývajících z širokého okruhu aktuálních ‘k perspektivních po­
třeb společenské praxe. Jde o úkoly mimořádně závažné, v jejichž úspěš­
ném splnění lze oprávněně spatřovat jednu z důležitých složek složité 
soustavy předpokladů dalšího politického, hospodářského a kulturního 
rozvoje naší socialistické společnosti.

Pedagogická psychologie však stojí i před krajně obtížným úkolem 
urychleně překonat jistou stagnaci jak v rozvoji teorie a metodologie, tak 
v rozvíjení empirických a experimentálních výzkumů; přes některé vý­
znamné úspěchy, kterých bylo v minulých letech nesporně ' dosaženo, 
nelze současný stav rozvoje pedagogické psychologie označit jako uspo­
kojivý.

★

Jednu z příčin tohoto neuspokojivého stavu lze nepochybně spatřovat 
v dosavadních podmínkách rozvoje československé pedagogické psycho­
logie, ve skutečnosti, že příznivý rozvoj této vědní disciplíny ve dvacá­
tých a třicátých letech byl druhou světovou válkou na několik let násilně 
přerušen a další rozvoj pak zabrzděn a do značné míry deformován řa­
dou vnějších faktorů, negativně postihujících i další společenské vědy.

Prvá poválečná léta se výrazně vyznačují snahami vědeckých pracov­
níků jak o osvojení si marxistické teorie a metodologie pedagogické psy­
chologie, tak o její tvůrčí rozpracovávání. Tyto snahy, provázené pocho­
pitelně i některými omyly, však byly zejména počátkem padesátých let 
autoritativně »usměrňovány« a v atmosféře nepřátelské vědeckým pole­
mikám a diskusím byly do popředí vyzdvihovány a prosazovány práce 
nekriticky a někdy až diskreditujícím způsobem přejímající a jen uplat­
ňující názory a stanoviska některých oficiálně uznávaných autorit. I v té­
to době byl společenský význam pedagogické psychologie formálně sice 
uznáván a proklamován v různých stranických a vládních dokumentech 
(zejména její význam pro pedagogickou praxiJ, ve skutečnosti však bylo 
od této vědní disciplíny požadováno jen to, aby (zpravidla dodatečně) 
»vědecky zdůvodňovala« přijímaná organizační opatření školské správy, 
aby byla prakticky jen jakousi »vědeckou ozdobou« oficiální školské po­
litiky. To ovšem vedlo k odtrhování pedagogické psychologie od pedago­
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gické teorie a praxe, k postupné ztrátě vlivu pedagogické psychologie 
na utváření pedagogických koncepcí i školské politiky, k negaci jejího 
významu pro další oblasti společenské praxe.

Prvé předpoklady k překonání tohoto krizového stavu byly zásluhou 
obětavého úsilí československých psychologů vytvořeny již v polovině 
padesátých a zejména počátkem šedesátých let. Tak např. začal vycházet 
časopis Československá psychologie, byla ustavena Československá psy­
chologická společnost, byly svolány prvé poválečné sjezdy a konference, 
na nichž byly mj. projednávány i diskutovány jak základní teoretické 
a metodologické, tak odborně praktické a vědeckoorganizační problémy 
pedagogické psychologie, byly vytvořeny organizační předpoklady pro 
hlubší koordinaci vědeckovýzkumných prací, bylo započato s budováním 
sítě vědeckovýzkumných, vědeckopedagogických i speciálních odborných 
pracovišť, byly opětně navazovány přerušené kontakty se zahraničními 
pracovišti a společnostmi atd.

Přes značné a různorodé potíže se vědeckovýzkumná práce rozvinula 
se značnou intenzitou i extenzitou. Byly rozpracovány některé základní 
teoretické a metodologické problémy pedagogické psychologie (viz 
diskuse a studie o pojetí, předmětu, metodách a úkolech pedagogické 
psychologie), experimentálně byly zkoumány otázky formativního vlivu 
učení na psychický vývoj dětí, vývoje a utváření osobnosti dítěte v pod­
mínkách výchovně vzdělávacího procesu, rozvoje myšlenkových operací 
v procesu učení, otázky zobecňování, utváření poznávacích procesů, so­
ciální determinace psychického vývoje a poruch chování dětí, jejich po­
stojů, schopností a zájmů, otázky psychického vývoje dětí v různých ko­
lektivních výchovných zařízeních a četné další otázky. Značných 
úspěchů dosáhli pedagogičtí psychologové při budování výchovného po­
radenství, v práci v klinických zařízeních, ve vědeckopopularizační čin­
nosti a v dalších oblastech svého odborného působení, jejichž výčet zdale­
ka přesahuje možnosti našeho stručného sdělení.

Přes dosažené úspěchy však současné podmínky ještě zdaleka neodpo­
vídají ani potřebám dalšího rozvoje pedagogické psychologie, ani jejímu 
společenskému významu. Tak především stav kádrového, technického a 
prostorového vybavení (v ČSAV, na vysokých školách a v resortních 
ústavech) je téměř havarijní a nedovoluje rozvíjet tzv. základní a apliko­
vaný výzkum s potřebnou intenzitou, v patřičném rozsahu a s dostateč­
ným předstihem před potřebami společenské (zejména pedagogické) 
praxe. Přes značné úsilí nebyly např. dosud zajištěny přiměřené podmín­
ky pro rozvíjení vědeckovýzkumné práce na vysokých školách, podmínky 
pro vybudování takové sítě odborných poradenských, diagnostických a 
výchovně terapeutických zařízení, která by odpovídala životním potřebám 
vyspělé, vědecky řízené socialistické společnosti. Značně neuspokojivé 
jsou i možnosti výchovy nových odborných a vědeckých kádrů atd.

Je přirozené, že při zabezpečování podmínek dalšího rozvoje česko­
slovenské pedagogické psychologie a při vytyčování dalších úkolů vědec­
kovýzkumné a praktické činnosti bude nutno i v budoucnu počítat vždy 
jen s omezenými možnostmi zajišťování kádrových i materiálně technic­
kých zdrojů. Z této skutečnosti vyplývá nejen potřeba navazování širší 
spolupráce se zahraničními pracovišti, ale především potřeba soustřeďovat 
síly zejména vědecky vyhraněných týmů a osobností na řešení takových

824

gické teorie a praxe, k postupné ztrátě vlivu pedagogické psychologie 
na utváření pedagogických koncepcí i školské politiky, k negaci jejího 
významu pro další oblasti společenské praxe. 

Prvé předpoklady k překonání tohoto krizového stavu byly zásluhou 
obětavého úsili československých psychologů vytvořeny již v polovině 
padesátých a zejména počátkem šedesátých let. Tak např. začal vycházet 
časopis československá psychologie, byla ustavena československá psy­
chologická společnost, byly svolány prvé poválečné sj-ezdy a konference, 
na nichž byly mj. projednávány i diskutovány jak základní teoretické 
a metodologické, tak odborně praktické a vědeckoorganizační problémy 
pedagogické psychologie, byly vytvořeny organizační předpoklady pro 
hlubší koordinaci v,.ědeckovýzkumných prací, bylo započato s bud,Jváním 
sítě vědeckovýzkumných, vědeckopedagogických i sp-eciálnich odb·:::>rných 
pracovišť, byly opětně navazovány přerušené kontakty se zahraničními 
pracovišti a společnostmi atd. 

Přes značné a ríiznorodé potíže se vědeckovýzkumná práce rozvinula 
se značnou intenzitou i extenzitou. Byly rozpracovány některé základní 
teoretické a metodologické problémy pedagogické psychologie (viz 
diskuse a studie o pojetí, předmětu, metodách a úkolech pedagogické 
psychologie), experimentálně byly zkoumány otázky formativního vlivu 
učení na psychický vývoj dětí, vývoje a utváření osobnosti dítěte v pod­
mínkách výchovně vzdělávacího procesu, rozvoje myšlenkových operací 
v procesu učení, otázky zobecňování, utváření poznávacích proces•"!, so­
ciální determinace psychického vývoje a poruch chování dětí, jejich po~ 
stojíi, schopností a zájmíi, otázky psychického vývoje dětí v ríizných ko­
lektivních výchovných za~ízeních a četné další otázky. Značných 
úspěchů dosáhli pedagogičtí psychologové při budování výchovného po­
radenství, v práci v klinických zařízeních, ve vědeckopopularizační čin­
nosti a v dalších oblastech svého odborného působení, jejichž výčet zdale­
ka přesahuje možnosti našeho stručného sdělení. 

Přes dosažené úspěchy však současné podmínky ještě zdaleka neodpo­
vídají ani potřebám dalšího rozvoje pedagogické psychologie, ani jejímu 
společenskému významu. Tak především stav kádrového, technického a 
prostorového vybavení ( v ČSAV, na vysokých školách a v resortních 
ústavech] je téměř havarijní a nedovoluje rozvíjet tzv. základní a apliko­
vaný výzkum s potřebnou intenzitou, v patřičném rozsahu a s dostateč­
ným předstihem před potřebami společenské ( zejména pedagogick!'3) 
praxe. Přes značné úsilí nebyly např. dosud zajištěny přiměřené podmín­
ky pro rozvíjení vědeckovýzkumné práce na vysokých školách, podmínky 
pro vybudování takové sítě odborných poradenských, dtagnostických a 
výchovně terapeutických zařízení, která by odpovídala životním potřebám 
vyspělé, vědecky řízené socialistické společnosti. Značně neuspokojivé 
jsou i možnosti výchovy nových odborných a vědeckých kádrů atd. 

J P. přirozené, že při zabezpečování podmínek dalšího rozvoje česko­
slovenské pedagogické psychologie a při vytyčování dalších úkolii vědec­
kovýzkumné a praktické činnosti bude nutno i v budoucnu počítat vždy 
jen s omezenými možnostmi zajišťování kádrových i materiálně technic­
kých zdrojů. Z této skutečnosti vyplývá nejen potřeba navazování širší 
spolupráce se zahraničními pracovišti, ale především potřeba soustřeďovat 
síly zejména vědecky vyhraněných týmů a osobností na rešení takových 

824 



problémů (spadajících do oblasti jak badatelského, tak aplikovaného 
výzkumu), které mají rozhodující význam jak pro společenskou praxi, 
tak pro další rozvoj této vědní disciplíny, a při jejichž řešení můžeme 
očekávat dosažení špičkových výsledků.

★

Předmětem a metodami zkoumání patří pedagogická psychologie ne­
sporně mezi disciplíny psychologické; problémy, jejichž teoretickým 
objasňováním a experimentálním řešením se zabývá, se však týkají pro­
blematiky pedagogické. Z těchto důvodů je pedagogická psychologie 
pokládána za hraniční disciplínu mezi pedagogikou a psychologií. Stupeň 
rozvoje této vědní disciplíny proto podstatně závisí jak na stupni rozpra­
covanosti základních teoretických a metodologických problémů obecné 
psychologie a některých dalších speciálních psychologických disciplín 
(zejména psychologie vývojové, sociální, klinické, psychologie osobnosti, 
schopností a j.j, na bohatství jejich empirického a experimentálního po­
znatkového fondu, tak na stupni rozpracovanosti pedagogické teorie a 
metodologie a na odborné úrovni řešení otázek pedagogické praxe.

Nezřídka se ještě setkáváme s názorem, že pedagogickou psychologii, 
která nevznikla z vnitřních potřeb diferenciace vědeckého poznání, ale 
z potřeb a požadavků pedagogické praxe, je nutno chápat jako disciplínu, 
jejímž úkolem je pouze zabývat se otázkami »převodu« či »přenosu« psy­
chologických poznatků do pedagogické praxe. Jinými slovy řečeno, že 
pedagogickou psychologii je nutno chápat jako tzv. aplikovanou vědu, 
jejíž úkoly svou povahou plně spadají do sféry tzv. aplikovaného vý­
zkumu.

S pojetím pedagogické psychologie jakožto aplikované vědy byly v mi­
nulosti nezřídka spojovány názory o možnosti přímého »přenosu« psy­
chologických poznatků do pedagogické praxe;, takové názory ovšem 
nerespektovaly objektivně existující specifické zvláštnosti těch podmí­
nek, za kterých tyto poznatky byly získány (zpravidla v podmínkách 
psychologického experimentu) a za jakých mají být využívány (např. 
v podmínkách školního vyučování), »opravňovaly« mechanicky aplikovat 
určité psychologické poznatky jen na základě empirických odhadů či 
spekulativních úvah.

Je nesporné, že řada úkolů, jejichž řešením se pedagogická psycho­
logie zabývá (a snad většina z nich), skutečně spadá do sféry tzv. apli­
kovaného výzkumu (přičemž hranice mezi tzv. aplikovaným a badatel­
ským výzkumem jsou nejen velmi relativní, ale především i značně 
variabilní). Vždyť i když až dosud zůstávají hlouběji neobjasněny některé 
klíčové problémy psychologie (na nichž závisí možnost přistoupit k vě­
decky exaktnímu řešení řady dílčích, avšak pro teorii i praxi neméně 
důležitých otázek), získala psychologie za relativně krátkou dobu své 
existence ohromné množství empirických a experimentálních poznatků, 
jejichž bezpečné ověření a vědecky zdůvodněné využití v pedagogické 
praxi by bezesporu významně přispělo např. ke zvýšení efektivnosti a 
kvalitativní úrovně výchovně vzdělávacího procesu aj.

V současné době je pedagogická psychologie většinou autorů uznávána 
za samostatnou psychologickou disciplínu, mající jak své specifické úko­
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variabilní). Vždyť i když až dosud zůstávají hlouběji neobjasněny některé 
klíčové problémy psychologie ( na nichž závisí možnost přistoupit k vě­
decky exaktnímu řešení řady dílčích, avšak pro teorii i praxi neméně 
důležitých otázek), získala psychologie za relativně krátkou dobu své 
existence ohromné množství empirických a experimentálních poznatkfi, 
jejichž bezpečné ověření a vědecky zdůvodněné využití v pedagogické 
praxi by bezesporu významně přispělo např. ke zvýšení efektivnosti a 
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V současné době je pedagogická psychologie většinou autorů uznávána 
za samostatnou psychologickou disciplínu, mající jak své specifické úko-
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ly, tak specifický předmět a metody zkoumání, tj. zabývající se teoretic­
kým objasňováním a experimentálním řešením .soustavy problémů, jež 
nejsou předmětem badatelského výzkumu jiné psychologické disciplíny.

Podrobnější rozbor starší i současné literatury (naší i světové) však 
ukazuje, že otázky vymezení předmětu i úkolů pedagogické psychologie 
i otázky specifičnosti metod této vědní disciplíny zůstávají stále ještě 
hlouběji neujasněny, že v odpovědích různých autorů na tyto otázky za­
znamenáváme často i značnou názorovou nejednotnost a rozpornost. 
Tak např. předmět zkoumání pedagogické psychologie (a s tím i její 
úkoly) je často zužován jen na některé speciální okruhy psychologických 
problémů pedagogické praxe (např. převážně jen na zkoumání určitých 
psychologických problémů řízení výchovně vzdělávacího procesu v pod­
mínkách školního vyučování, na zkoumání psychologických otázek učení 
či rozvoje osobnosti žáků apod.); na druhé straně pak bývá předmět 
zkoumání (a tím i úkoly) pedagogické psychologie vymezován natolik 
široce, že v sobě zahrnuje i řadu problémů, jejichž řešením se již tradičně 
zaLývají jiné speciální psychologické disciplíny (zde máme na mysli 
zejména některé problémy z oblasti vývojové psychologie).

Dosavadní neujasněnost předmětu zkoumání a úkolů pedagogické psy­
chologie (přesněji řečeno jejich dosud nepřesné či neúplné vymezení) 
je i jednou z příčin neuspokojivé rozpracovanosti výzkumných metod 
a metodik této vědní disciplíny. Je zřejmé, že pedagogická psychologie 
bude při svém (ať badatelském či aplikovaném) výzkumu používat vždy 
i řady metod a metodik rozpracovaných a používaných jinými psycho­
logickými disciplínami. Nelze ovšem souhlasit s míněním některých 
autorů, že může plně vystačit jen s těmito metodami či metodikami. 
Souhlasit s takovým názorem by totiž znamenalo nerespektovat tu sku­
tečnost, že výzkumné metody a metodiky (ve smyslu technických pro­
středků a způsobů jejich používání) se mohou stát účinným prostředkem 
získávání objektivních poznatků pouze za předpokladu, že se důsledně 
dbá o jejich přiměřenost vzhledem ke studovaným jevům či procesům. 
Při nedodržení této podmínky se např. i technicky nejdokonalejší meto­
dika stává bezcennou a registrované jevy či procesy mohou snadno vést 
k chybné interpretaci výsledků výzkumu. Popírat potřebu rozpracovávání 
špecifických metod a metodik pedagogické psychologie by tudíž současně 
znamenalo popírat i specifičnost předmětu zkoumání této vědní disci­
plíny.

Dosavadní specifické metody a metodiky pedagogické psychologie, 
splňující požadavek dostatečné vědecké exaktnosti, umožňují přistoupit 
většinou jen k mikroanalytickému studiu relativně jednoduchých jevů 
či procesů. Metody, které by umožňovaly proniknout k podstatě a příči­
nám složitějších psychických jevů a procesů, se prozatím nepodařilo 
rozpracovat s uspokojivým výsledkem; tam, kde se o to pedagogická 
psychologie pokusila, nepřekročila dosud podstatněji rámec empirické­
ho zkoumání.

V rozpracování nových metod a metodik přiměřených zkoumání jevů 
a procesů vyššího stupně složitosti (a jejich vzájemných vztahů) je tudíž 
nutno — vedle rozpracovávání základních obecně teoretických a metodo­
logických problémů — spatřovat jeden z nezbytných předpokladů jak
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dalšího rozvoje, tak i řešeni současných perspektivních úkolů pedago­
gické psychologie.

|e zřejmé, že splnění těchto náročných úkolů je možné jedině za před­
pokladu využití nejmodernějších prostředků soudobé experimentální 
techniky (včetně technických prostředků ke zpracování hromadných 
datj, ale i racionálního využití metod matematické statistiky, logiky, ky­
bernetiky a jiných vědních disciplín.

Nezřídka jsou ze strany pedagogů vyslovovány námitky, že pedago­
gička psychologie zaostává za potřebami pedagogické praxe, že nedosti 
pohotově reaguje na její požadavky, že psychologické poznatky mají pro 
pedagogickou praxi jen omezený či nepatrný nebo dokonce až zaned­
batelný význam apod.

Oprávněnost takových námitek je ovšem značně relativní a příčiny 
neuspokojivého stavu zdaleka nelze hledat jen v samotné pedagogické 
psychologii.

Tak např. potřeby a požadavky pedagogické praxe, které byly a jsou 
nepřetržitým zdrojem inspirace pedagogicko-psychologických výzkumů, 
kladou nároky zejména na ujasňování takových otázek (vyplývajících 
často jen z potřeb překonání akutních potíží či nedostatků, objevujících 
se při realizaci určitých konkrétních opatření v určitých oblastech pe­
dagogické praxe), které svou povahou spadají takřka výhradně do sféry 
tzv. aplikovaného výzkumu. Avšak bez zajištění a dosažení dostatečného 
předstihu v oblasti badatelského výzkumu lze jen stěží očekávat, že by 
pedagogická psychologie byla s to tyto otázky vždy uspokojivě řešit. 
Přitom není bez významu i to, že často rychle se měnící potřeby a poža­
davky pedagogické praxe přímo ohrožují systematické rozvíjení apliko­
vaného výzkumu, neboť zpravidla neúměrně krátké časové limity dovo­
lují soustřeďovat se jen na řešení dílčích úkolů menšího odborného 
i společenského významu.

Rovněž je nutno konstatovat, že pedagogické vědy jsou (vzhledem 
k dosaženému stupni rozvoje teorie a metodologie) v současné době 
ještě poměrně málo připraveny k vědecky - zdůvodněné absorpci psy­
chologických poznatků. Nelze rovněž opomenout ani ten fakt, že psy­
chologické poznatky mohou být v pedagogické praxi racionálně využí­
vány jen pří zajištění určitých podmínek (např. psychologické vzdělání 
učitelů, určitá organizační struktura školské soustavy, vybavenost urči­
tou teclyiikou atp.).

M. M И Х  А Л И Ч К А ,  Г. П Е Ш И Н О В А

ПРОБЛЕМЫ И ПЕРСПЕКТИВЫ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПСИХОЛОГИИ

Анализируя вкратце развитие послевоен­
ной педагогической психологии в ЧССР, ко­
торое затронуто деформациями пятидесятых 
годов, авторы указывают на положительные 
результаты теоретических и эксперименталь­
ных работ в области педагогической психо­
логии и родственных ей областях за упомя­

нутый период времени. Дальнейшее развитие 
педагогической психологии в ЧССР было по­
том обусловлено, помимо иного, персональ­
ным, организационным и материальным 
оснащением соответствующих ущреждений. 
Необходимой предпосылкой для достижения 
высокого уровня педагогической психологии
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---------- ----~ 

M. M H X A JI l1 4 K A, f. Il E Ill H H O BA 

l1P06JIEMhl H DEPCDEKTHBhl DEJIAfOrH4ECKOA DCHXOJIOfHH 

AHaJIH3Hpy11 BKpaT[lť pa3BHTHe nocJieBoeH- Hytl,lH m'pHO.D. epeMeIIH. naJibHeŘwee pa3BHTHe 

HOŘ neaarorw1ec1Coi!: ncHxOJIOrHH s 4CCP, 1<0· ne.narorHt1ec1Coil: ncHxoJiorHH n l!CCP 6hlJIO no-

Topoe aaTpoHyTO .ne:f>opMaUHllMH IlllTH.D.eclUblX TOM o6ycJIOBJlťHO, nOMHMO HHoro, nepcoHaJib• 

roaon, 8BTOpu y1<!13blBalOT Ha nOJIO)!(HTeJlbHble HbIM, opraHH3a[lHOHHblM H MaTepHaJibllblM 

peayJI&TaTbl TeopeTHt1ec1mx H 31<CnepHMeHTaJlb• OCHaI[leHHeM COOTBCTCTBYJO~HX y~pell(ACHHH. 

Hl.IX pa6oT s o6JiaCTH ne.D.aronI'ICCKOň IlCHXO· Heo6xo,D,HMOH npe.D.IlOCblJil<OH .llJIII .llOCTH)!(CHHll 

J!Orl!H H po.D.CTBeHRblX e1':í o6JiaCTl!X 3~ ynoM11· BblCOl<Oro ypOBHII ne.narorH'leCICOH nCHXOJIOrHH 
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является интенсивное взаимное сотрудничест­
во с зарубежными партнерами.

Научное развитие педагогической психо­
логии и повышение эффеткивности результа­
тов исследовательских работ, предназначен­
ных для использования на практике, связа­
но с решением множества проблем из об­
ласти общей психологии и родственных 
наук. Задача педагогической психологии по­
том заключается в самостоятельном решении 
своих научных проблем, связанных с исполь­
зованием общих психологических сведений 
в условиях воспитательного процесса, затем

в разработке специфических методов иссле­
дования и пр. Педагогическо-психологические 
сведения могут быть использованы в педа­
гогической науке лишь при том условии, что 
сама педагогика будет настолько подготовле­
на, что сможет эти сведения воспринять. То 
же самое относится и к педагогической прак­
тике, где подготовленность учителей и ра­
циональная организация школ являются 
предпосылкой для использования общих пе­
дагогическо-психологических достижений в 
конкретных случаях.

M. M I C H A L I Č K A  A N D  H. P E Š I N O V Á

PROBLEMS AND PERSPECTIVES OF PEDAGOGICAL PSYCHOLOGY

After briefly evaluating the development 
of post-war pedagogical psychology in 
Czechoslovakia, which was marked by the 
deformations of the fifties, the authors 
point out the positive results of theoreti­
cal and experimental work in pedagogi­
cal psychology and the related fields dur­
ing that period. Further development of 
Czechoslovak pedagogical psychology then 
depends, among other things, on the staf­
fing, organizational and material facilities 
of the respective institutes. A necessary 
pre-requisite for a high level of.pedagogi­
cal psychology is intensive co-operation 
with partners abroad.

In order to develop pedagogical psy­
chology scientifically and to raise the 
effectiveness of the results of the rese­
arches, which are to serve practical ends 
as well, it is necessary to solve many

questions of general psychology and the 
related sciences. Then the task of peda­
gogical psychology is to solve indepen­
dently scientific problems of its own con­
nected with reflecting the knowledge of 
general psychology in educational condi­
tions, to go on developing specific me­
thods of research etc. The pedagogico- 
-psychological knowledge, however, can 
be applied in the pedagogical science 
only under the pre-condition that peda­
gogy itself is on such a level of readi­
ness as to be able to absorb this know­
ledge. The same goes for pedagogical 
practice, too, where the readiness of tea­
chers and a suitable school organization 
are the conditions for applying general 
pedagogico-psychological knowledge to 
concrete instances.

6 2 8

ffDJIJleTCJI HHTeHCHDHoe oaaHMHoe COTPY.ll.HH'll)CT· 

BO c aapy6elKHblMH napTttepaMH. 

Hay<JHoe pl3DHTHe neJJ.ar,\>rH<JeCKOií nCHXO· 

JIOrHH H noobIWeHHe a:p<!>eTKHDHOCTH peayJibTa· 

TOD HCCJieJJ.ODaTeJibCKHX pa6oT, npeJJ.Ha3Ha<JeH­

HblX .ll.JIJI HCnOJib30DaHHll Ha npaKTHKe, CDl!3a· 

,HO C peweHHeM MHOlKCCl'Da npo6J1eM 113 06-

JiaCTH o6iqeií ncHXOJIOrHH a pO.ll.CTDeHIIblX 

~IayK. 3:l)la<Ja neJJ.arorH<JeCKOií nCHXOJIOrHH no­

TOM aaKJIIO'laeTCll B caMOCTOl!TeJibHOM peweHHH 

B paapa60TKe cneuu:cJ,H'leCKHX MCTO.ll.0B HCCJie• 

.ll.OBaHlfll H np. TTeJJ.arorH<JeCKO·nCHXOJIOrH'leCKHe 

CBeJJ.eHllll MoryT 6b!Tb HCilOJ!b30BaHbl B nc~a­

rorH<1ecKoií HayKe JIHWI, npH TOM ycJIOBHH, lJTO 

CaMa nvJJ.arorHKa 6yJJ.eT HaCTOJ!bKO IlOJJ.rOTOBJle• 

Ha, '!TO CMOlKeT 3TH CBeJJ.CHHll BOCnpHHJITb. To 

lKe caMoe OTHOCHTCII H K neJJ.arorH<JeCKoií npaK· 

THKe, rJJ.e noJJ.rOTOBJieHHOCTb Y<JHTeJieií H pa­

UHOHaJibHall opraHH3aUHJI WKOJI JIBJllllOTCJI 

npeJJ.nOCblJIKOií JJ.Jlll HCnOJib30B8HHJI o6iqHx ne-

CBOHX Hay<JHblX npo6J1eM, CBJ13aHHblX C HCnOJlb- JJ;arorH<JeCKO-nCHXOJIOrH'leCKHX JJ.OCTHlKeHHií B 

30BaHHeM o6iqHx nCHXOJIOrH<IeCKHX CBeJJ.eHHH KOHKpeTHl>IX cny<Ja11x. 

a ycnoBHIIX aocnHTareJ1bHoro npouecca, aaTeM 

M. M ICHA LICK A AND H. PE š I NO V A 

PROBLEMS AND PERSPECTIVES OF PEDAGOGICAL PSYCHOLOGY 

After brlefly evaluatlng the development 
of post-war pedagoglcal psychology in 
Czechoslovakla, whtch was marked by the 
deformatlons of the fifties, the authors 
point out the positive results of theoreti­
cal and experimental work in pedagogi­
cal psychology and the related flelds dur­
Ing that period. Further development of 
Czechoslovak pedagogical psychology then 
depends, among other things, on the staf­
flng, organlzational and material facllltles 
of the respective lnstitutes. A necessary 
pre-requlslte for a hlgh level of. pedagogi­
cal psychology ls lntenslve co-operatlon 
wlth partners abroad. 

ln order to de1elop pedagogical psy­
chology sclentiflcally and to raise the 
effectiveness of the results of the rese­
arches, whlch are to serve practical ends 
as well, lt ls necessary to solve many 

828 

questlons of general psychology and the 
related sclences. Then the task of peda­
gogical psychology ls to solve indepen­
dently sclentlfic problems of lts own con­
nected with reťlecting the knowledge of 
ge rieral psychology in educatlonal condl · 
tions, to go on developing specific me­
thods of research etc. The pedagogico­
-psychological knowledge, however, can 
be applied in the pedagogical science 
only under the pre-condltlon that peda­
gogy itself is on such a Jeve! of readl­
ness as to be able to alJsorb thls know­
ledge. The same goes for pedagogical 
practlce, too, where the readlness of tea­
chers and a suitable school organization 
are the condltlons for applying general 
pedagogico-psychological kno~ledge to 
concreti instances. 


